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APRESENTACAO

Falar sobre a extensao é trazer para o discurso a importante relagao
entre auniversidade e asociedade. E por meio da extensao que universidade
e sociedade dialogam e buscam juntas as solu¢oes para os problemas que as
cercam. Nessainterlocucao, nao ha umadisputa de saber, masumatrocade
saberes diversos que se constituem em novas formas de conhecer e aprender.

Todavia, esse dialogo traz consigo outras perspectivas que devem ser
consideradas, em especial a questao da formacgao do académico em sua
relacao com a sociedade e as diferentes oportunidades que se levantam
na construcao de conhecimentos. Trata-se de uma construgao feita no
coletivo, cujos resultados sao traduzidos a partir da transformacgao que
provoca no sujeito dessa agcao, bem como na sociedade que é também
participe dessa construcao.

A'interagao dialogica, principio fundamental para a extensao, pro-
porcionauma aprendizagem por meio de vivéncias enriquecedoras, inter-
ferindo positivamente na comunidade onde se realiza a agcao de exten-
sao. Desta maneira, por meio da extensao, a universidade pode atuar
socialmente, visto que o conhecimento é um bem social e essencial para
a garantia dos direitos humanos imprescindiveis para a construgao da
cidadania plena e o desenvolvimento social e regional de forma solidaria.

Considerando essas questoes, entendemos que oferecer a comuni-
dade académica a possibilidade de compartilhar as experiéncias vivencia-
das por discentes, orientados por docentes, no desenvolvimento de acoes
extensionistas é também uma forma de compartilhar conhecimentos
técnicos, cientificos, sociais, culturais e, acima de tudo, intencionalmente
ricos de participacao coletiva.

A publicacao deste material visa estender as experiéncias vividas
em acgoes de extensao nos sete campi da Unespar, com o objetivo de for-
talecer o reconhecimento da extensao com énfase na troca de saberes
como uma acgao transformadora entre a Unespar e a comunidade externa
e a indissociabilidade entre extensao, ensino e pesquisa, empreendidas
nos ultimos trés anos.

Esperamos que esta colegao contribua para que outros estudantes
sintam-se desafiados a participar dessas a¢oes, assim como possam desa-
fiar-se na escrita de novos textos, comalcance cada vez mais amplos, em
perfeitaharmonia com as discussdes de nosso tempo, de nossa sociedade.

Desejamos a todos uma excelente leitura!

Profé Dra. Rosimeiri Darc Cardoso
Pro-Reitora de Extensao e Cultura
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BIBLIOTECA POLONESA DA UNESPAR:

A CRIACAO, 0 ACERVO E AS AGOES

RESUMO: O presente relato de experiéncia objetiva descrever uma das
acoes do Programa de Extensao “Observatoério polonés da Unespar”, criado
em 2019 e registrado no Campus Uniao da Vitéria, acerca da criacao, da
condicao do acervo, das agdes desenvolvidas e atividades em planejamento
paraaBiblioteca polonesa da Unespar. Para tanto, inicialmente, versamos
sobre a origem do acervo de aproximadamente dez mil livros, descreve-
mos o processo de organizacao do espaco fisico disponivel e explicamos
a condicao atual dos livros. Na sequéncia, com um olhar voltado para as
obras, evidenciamos as preciosidades e raridades, nominamos alguns
dos principais titulos/autores e enumeramos os desafios encontrados
na organizagao da biblioteca. Por fim, relatamos e registramos algumas
das acgdesja desenvolvidas em parceria com os estudantes e comunidade
externa e apresentamos perspectivas futuras para utilizagao do espaco
e seu conteudo. Esperamos, com o presente texto, atestar aimportancia
do trabalho sincronizado com a participagao dos estudantes e da comu-
nidade de modo que as agdes encontrem ressonancia e relevancia para
descendentes, estudiosos e simpatizantes da cultura polonesa no Brasil e
no exterior. Na mesmaintensidade, almejamos que a Biblioteca polonesa
da Unespar comece a figurar no cenario do universo de visitagao cultural
étnica, pesquisas e atividades tornando-se espaco de referéncia atrativa
aos que buscam informacao, leitura, conhecimento histérico, didlogo
cultural, encontros tematicos e participagao em agdes ativas e criativas.
Palavras-chave: Biblioteca; acervo; poloneses; Unespar; Unido da Vitoria.

1. INTRODUGAO

“Ksigzka jest najwiekszym dobrem cztowieka. Rozs-
zerza swiadomosc ludzka, stwarza sojusz cztowieka
z cztowiekiem, tgczy, budzi, niepokoi,przetwarza,
rzezbi rysy swej epoki i wyprzedza ja. Znikome zycie
ludzkie rozszerza po granice wiecznosci, przezwycieza
mijanie™.

(Emil Zegadtowicz).

' Tradugdo para o portugués: “O livro é a maior riqueza do homem. Expande a consciéncia humana,
cria uma alianca entre homem e homem, liga, desperta, perturba, transforma, esculpe os tracos da
suaépoca e antecipa-a. Alarga a insignificancia da vida humana até aos limites da eternidade, supera

a passagem”. (Emil Zegadtowicz).
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Qualaimportancia, no atual tempo/contexto do digital e do on-line,
de se manter e de se investirem uma biblioteca fisica? Continuara havendo
lugar, neste mundo conectado, paralivrosimpressos? Valeraa penainvestir
em espagos materiais sabendo que estamos cada vez mais emaranhados
em uma rede virtual? As questoes sao apropriadas, convenientes, perti-
nentes. Guardemos as provocagoes, para respondé-las ao final.

Aregidao geografica que abrange o centro-sul do Paranéa e o planalto
norte de Santa Catarina recebeu durante os anos finais do século XIX e as
primeiras décadas do século XX intensas e importantes levas imigratérias
provenientes da Europa, em especial da Polénia?. Na bagagem, além de
esperancas, sonhos e pertences pessoais, vieram quadros religiosos, docu-
mentos, fotografias familiares e livros. Estes ultimos, dos mais variados
temas e das mais diversas areas, acompanharam os poloneses durante
aviagem além-mar e serviram de artefato de memoria e inspiracao para
leituras, receitas, oragdes, canticos, imaginagao, aprendizado, manutengao
e estudo do idioma polonés, entre outras possibilidades. No entanto, com
o passar dos anos boa parte foi descuidada, esquecida, guardada, doada
ou gqueimada. Os que se salvaram estavam em bibliotecas particulares,
instituicdes culturais ou, ainda, compuseram acervo de pessoas que
valorizavam a leitura, os objetos de afeicao e apreciavam os livros dos
ancestrais. Partindo da presenca marcante da etnia polonesa na regiao
de abrangéncia do Campus Uniao da Vitéria da Unespar e considerando a
importanciadoslivros trazidos e/ou recebidos pelosimigrantes em nosso
pais, o Programa de Extensao do Observatoério Polonés desenvolveu uma
acao com o objetivo deiniciar uma biblioteca composta por livros doados,
todos noidioma polonés, que se encontravam em varios lugares, tais como:
instituicoes culturais, igrejas, clubes, residéncias, pequenas bibliotecas
pessoais e espacos publicos. Em alguns casos, a doagao foi em numero
consideravel, em outros, foram dois ou trés livros, porém, todos estao
sendorecebidos com o proposito de disponibilizar um espago adequado,
organizado e aberto ao visitantes para que estas obras possam impulsionar
atividades e servir como fonte de pesquisa, em temas como: biografia,
idioma, culinaria, arte, religiosidade, imigragao para o Brasil, literatura,
historia, geografia, medicina, historias infantis, poesia, contos, narrativas
de viagem, entre outros.

2 Sobre a colonizagao polonesa no Brasil, algumas sugestdes de leitura: Gluchowski(2005); Mazurek
(2016); Posadzy (2018); Wachowicz (1981 e 1999).
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Assim, este relato de experiéncia valendo-se da importante inicia-
tiva da Pro-Reitoria de Extensao e Cultura- PROEC em organizar um livro
comas agoes extensionistas dos Campus da Unespar objetiva apresentar
de que forma a Biblioteca Polonesa da Unespar esta sendo construida a
partir da chegada do acervo inicial, da preparagao do espaco fisico para
alocar oslivros e da condicao atual das obras. Acreditamos que o registro
é significativo, pois tais memdrias iniciais se tornarao fonte de consulta.
Além disso, aproveitamos a oportunidade para divulgar preciosidades exis-
tentes noacervo no que tange a autores e titulos, mencionamos atividades
e acOes jarealizadas em colaboragcao com os estudantes e acomunidade
e elencamos algumas propositivas sequintes a serem desenvolvidas par-
tindo do conteudo existente combinado com boa dose de criatividade e
engenhosidade. Todavia, é necessario, ademais, apontar dificuldades
encontradas durante o processo de implementacao da biblioteca tendo
como objetivo descrever situagoes e questdes que precisaram ser admi-
nistradas e resolvidas em parceria com a equipe executora.

A escrita do texto, considerando se tratar de relato de experiéncia
de acao extensionista, dispensa, em partes, o rigor proprio do artigo
cientifico, entretanto, sem rejeitar a relevancia de uma narrativa funda-
mentada em autores, quando necessario. Registramos a preocupacao
das autoras com a temporalidade dos acontecimentos narrados e a obri-
gacao académica com a divulgacao de dados concretos, claros e reais.
0 formato da escrita destina-se a um(a) leitor(a) ndo somente académico
visto que compreendemos a funcao da acao extensionista em apresentar
e socializar atividades ao publico diverso e multiplo. Usamos e abusamos
de certadose de poética e saudosismo nos versos, pois escritos culturais
parecem combinar com floreios.

Esperamos com a contribuicao desta propositiva despertar o inte-
resse no espaco da biblioteca, evidenciar a importancia da atengao aos
objetos de afei¢do, oferecer sugestdes de agdes e atividades a serem
desenvolvidas com livros fisicos, incentivar outrasinstituicées/associacoes
ao cuidado como acervo bibliografico, se apresentar como um espaco de
destino para obras noidioma polonés que possam ser doadas, mas, alem
de tudo, figurar como um lugar de referéncia para os estudos sobre a etnia
polonesa no Brasil a partir da centralidade de uma universidade publica
e muito valiosa. A frase, de Emil Zegadtowicz, no inicio desta introducao
dizqueolivro ériqueza da sociedade: expande consciéncia, cria aliangas,
conecta, desperta, perturba, transforma; desenha tracos de algumas
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épocas e antecipa outras. Inspirados, esforcamo-nos por uma biblioteca
com o objetivo de alargar a insignificancia da vida humana até os limites
da eternidade, superando a passagem dos que ja foram e de n6s mesmos,
sem prazos de validade.

2. BIBLIOTECA POLONESA DA UNESPAR: A ORIGEM, A
ORGANIZACAO E A CONDICAO ATUAL

“Algumas vezes ainda sentira saudade da neve, mas
ja nao quer viver sem o sol paranaense e talvez nem
soubesse fazé-lo; podera sonhar algumas vezes coma
bétula, a tilia ou o carvalho, mas considera o pinheiro, a
bracatinga ouaimbuia como propriedade sua; podera
suspirar alguma vez, sonhando em voltar paraa‘Velha
Patria’, mas nao trocara por nenhum tesouro aquela
liberdade que Ihe d4 o Brasil".(GLUCHOWSKI, 2005,
p. 318-319).

Abelissima citagdo acima, de Gluchowski(2005), escritaemum livro
fisico, nos convida arefletir sobre os processosimigratorios dos povos que
deram (e dao!) vida e cor ao nosso pais e a nossa ancestralidade. Dentre
tantos que formam o mosaico cultural brasileiro, falemos dos polone-
ses, foco das nossas agdes extensionistas no Programa de Extensao do
“Observatorio polonés da Unespar” coordenado pela professora Alcimara
Aparecida Foetsch, nestes ultimos cinco anos. De fato, varios foram os
fluxos de deslocamento populacional da Polénia para o Brasil®, porém,
centremo-nos naqueles que ocorreram entre os anos finais do século
XIX e inicio do século XX, povoando a regiao de abrangéncia do Campus
Uniao da Vitéria/PR da Unespar, um recorte espacial situado no coracao
da imigracao polonesa entre o Parana e Santa Catarina. Deste tempo e
deste povo herdamos uma identidade cultural originada e construida nas
antigas col6nias (hoje comunidades, distritos e municipios) que ainda
pode ser percebida nos costumes e tradigoes vivenciadas diariamente.
Sao herancas ancestrais moldadas ao longo do tempo por meio de uma
adaptacao e que vem desenhando uma riquissima paisagem edificada

3 Periodo conhecido como “febre brasileira”(GLUCHOWSKI, 2005), por volta de 1890 e que ocupou a
regiao do vale dorio Ilguagu, abrangéncia do nosso Campus. Neste periodo veio uma multidao do reino
da Pol6nia, “ndo apenas o criado de cavalariga, mas também o camponés sem-terra; ndo apenas o
operario de fabrica, mas também ricos fazendeiros” (p. 33).
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combinadaaum conjunto de praticasintangiveis recheadas de memoria,
apego e lembranca.

Em nosso Campus de Uniao da Vitoria, a coletividade deste povo
vem se apresentando nos cursos de graduacgao e especializagao ha mais
de 60 anos. Trata-se de acoes e atividades vinculadas aos trabalhos de
conclusao de curso, monografias, pesquisas de campo, manifestagoes
artistico-culturais e diversas acoes de Extensao, Pesquisa e Ensino, todavia,
até entao, semumaarticulacao integrada entre os cursos e acomunidade
externa. Objetivando efetivar uma aproximacao, em 25/11/2019, foi criado
o Programa de Extensao intitulado “Observatorio polonés da Unespar”
enguanto esforco coletivo no sentido de resgatar, sistematizar e agrupar
acoes e atividades que vém sendo desenvolvidas pela Unespar em seu
espaco de insercao regional“. O Programa tem como principal parceiro
da comunidade externa o “Clube Literario Wtadystaw Reymont® (CLWRY'
de Porto Uniao da Vitoria que desenvolve acoes e atividades de forma a
enalteceraidentidade trazida pelosimigrantes articulando-a coma Pol6nia
contemporanea e é presidido pela professora Ludmila Pawlowski com o
apoio da professora Terezinha Gelchaki, ambas coautoras deste relato.

Sabendo desta articulagao e deste empenho, a Casa Sanguszko de
Cultura Polonesa e aCapelania Polonesa de Nossa Senhora de Czesto-
chowa, ambas de Sao Paulo, realizaram a doacao de aproximadamente 14
mil livros para a Unespar e, assim, iniciamos nossa biblioteca.Tal acervo
doado foi sendo construido ao longo dos anos por meio de doagoes as
duas instituicoes, além dos livros que formavam a biblioteca da Casa
Sanguszko. A intencgao ao realizar a doagao foi a de manter aintegridade
dos livros, preservar o acervo e torna-lo acessivela comunidade interes-
sada. Oslivros chegaram no Campus em janeiro de 2020 e foram alocados
emuma das duas salas de estudo existente na Biblioteca Dante de Jesus
Augusto, a biblioteca do Campus. No entanto, em funcao da pandemia®, nao
conseguimos comecar imediatamente otrabalho de retirada das caixas,
limpeza prévia, construcao de estantes provisorias, analise do acervo e
distribuicao tematica, processos que somente foram iniciados em 2022
com o retornoas atividades presenciais na Universidade.

Criar o Programa de Extensao e iniciar a organizacao da Biblioteca
Polonesa daUnesparsignifica, em parceria com a comunidade e os estu-

“ Para saber mais sobre o Programa, ver em: Féetsch (2022).
5 Para saber mais sobre Wtadystaw Reymont, recomendamos a leitura de: Kobelinski (2020).
5 https://www.paho.org/pt/covid19/historico-da-pandemia-covid-19
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dantes, reconhecer e valorizar a cultura polonesa na regiao, enaltecer a
memodriadosimigrantes, incentivaraleituranoidioma polonés.disponibi-
lizar informacoes, entretanto, principalmente, oferecer um espaco fisico
atrativo e ativo que servira de inspiracao para proporcionar momentos
de encontro, leitura, pesquisa, producao de conhecimento e integracao.
A sequir apresentamos algumas imagens da chegada do acervo até o
Campus, sua condigao inicial e a situagao no momento:

Figuras 01a 08 - Biblioteca polonesa da Unespar.
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Fonte: acervo das autoras, 2020 a 2023.

Saolivros, nasuaimensa maioria, bastante antigos e marcados pelo
uso e pela guarda. Estavam e ainda estao empoeirados, precisando de
cuidado e atencgdo. De inicio, retiramos dascaixas (Figuras 01a 03) remo-
vendo a poeiragrossa e protegendo da umidade. Em sequida, removemos
para a outra sala de estudos para a construcao das estantes de madeira
financiadaspelo Clube Literario Wtadystaw Reymont. Depois, trouxemos
novamente paraasalaoriginal, os alocando nas estantes e, mais umavez,
removemaos um por um para observar o acervo e realizar a distribuicao
tematica inicial que foi comandada pela professora Ludmila Pawlowski.

Nos ultimos meses nos dedicamos a uma limpeza mais efetiva que
foirealizada porumaequipede voluntarias da comunidade orientada pela
professora Terezinha Gelchaki (Figura 04).

Infelizmente no momento ainda nao temos condicao de abrir a biblio-
teca polonesa ao publico em periodo integral porque o acervo nao esta
catalogado, o espaco precisa ser melhorado e nao dispomos de tempo
disponivel. Atendemos atualmente com horario marcadoe de acordo
com a disponibilidade das coordenadoras, autoras do presente relato.
Jarecebemosinteressados, curiosos, pesquisadores e apaixonados pela
literatura e pela cultura polonesa como objetivo de conhecer, contribuir e
realizar trabalhos/atividades no espaco. Destas visitas, também colhemos
valiosas sugestoes e doagoes.
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3. 0SLIVROS: 0 ACERVO, AS PRECIOSIDADES E 0S DESAFIOS

Deinicio, haviamos ainformacao de que a Casa Sanguszko e a Cape-
lania Polonesa doariam 6 mil livros para iniciarmos nossa biblioteca da
Unespar. Entretanto, apds as conversasevoluirem, ambas as instituicoes
notaram a importancia da nossa instituicao e sua insercao regional em
localidades marcadas pela presenga daimigragao polonesa e resolveram
disponibilizar, na estimativa deles, aproximadamente 14 mil livros. Porém,
esse célculo foi efeituado de forma superestimada contando-se alguns
livros e multiplicando-se pelo numero decaixas existentes, nao condizendo
com 0s numeros reais.

Além disso, parte do acervo eracompostaporlivrosemoutrosidio-
mas, comoucraniano,francés, italiano, portugués, revistas e periédicosque
possuem seus volumes em formato digitalna internet. Estes foram aloca-
dos em outro espacgo tendo emvista que a sala de estudos que utilizamos
nao possui estantes suficientes para todos os exemplares (a maioria das
estantes estacom duas filas de livros - Figura 08). Dessa maneira, sobra-
ram aproximadamente 10 mil livros,todos no idioma polonés, que foram
complementados por doacdes de outras instituicdes e de descendentes
de poloneses da regiao.

Dentre as preciosidades do acervo, destacamos da literatura clas-
sica: - De Adam Mickiewicz: “Pan TadeusZz"; - De Henryk Sienkiewicz: “Quo
vadis”; - De Bolestaw Prus: “Faraon”; - De Wladyslaw Reymont: “Nowele”; - De
Wit Tarnawski: “Conrad - Cztowiek - Pisarz - Polak”; Livros curiosos: - De
Andrzej Banach: "0 modzie polskiej XIX wieku"; - DeTadeusz Mankowski:
“Polskie tkaniny i hafty XVI-XVIIw."; ha aindamuitos outros que versamsobre
varias areas tematicas, em especial, sobre literatura. Mencionamos
ainda os livrosbelissimamente ilustrados sobre arte sacra polonesa;
cultura e arte de Lviv; arte da era do rei Stanislaw Poniatowski; Wawel
e suas colecoes e a arte do Renascimento; arte até o rei Jan lll Sobieski;
Artes decorativas aarte do oriente; Arte arménia na Pol6nia; Sarmatismo
naarte polonesa; obras de artistas estrangeiros em posse polonesa; perfis
de colecionadores de arte poloneses e obituarios de notaveis historiado-
res de arte.

As imagens abaixo retratam algumas das capas e partes internas
destes e de outroslivrosdo acervo:
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Figuras 09 a 12: Capas e partes internas de alguns livros que compde a
Biblioteca polonesa da Unespar.
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Fonte: acervo das autoras, 2020 a 2023.
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Trata-se, com certeza, de um riquissimo e promissor acervo, mas
que, noentanto, carecede dedicagao e trabalho organizado. Das urgéncias,
destacamos: limpeza constante, poeira e algumas tragas estao presentes
nos livros; higienizacdo da sala, para tornar o espago mais agradavel e
acolhedor para permanéncia alongada dos visitantes; catalogacéo, que
havera de ser um processo demorado e custoso considerando o tamanho e
acondicao do acervo, além deser em idioma polonés; restauro: de algumas
obrasraras; digitalizagdo: para socializar obras consideradas necessarias e
mais procuradas; inclus@o no sistema integrado de biblioteca da Unespar:
com o objetivo de divulgar os titulos ao publico interessado; desenvolver
um formatode registro das doagées: seja informatizado, seja manual.

Enquanto desafios, citamos os meses da pandemia em que nao
pudemos atuar presencialmente no acervo, entre margo de 2020 e margo
de 2022, atrasando as atividades. Neste periodo, buscamos realizar agoes
junto a comunidade para consequir recurso financeiro e construir as
estantes, o que foi muito encorajador pela participacao dos membros.
Bolsistas selecionados por editais da Extensao da Unespar com o apoio
da Fundacgao Araucariatambématuaram, porém, de formaremota, desen-
volvendo agoes e atividades em ambiente virtual pesquisando formas de
se aproveitar do acervo e do espaco da biblioteca.

4. A COMUNIDADE: AGOES, ATIVIDADES E PERSPECTIVAS FUTURAS

Importante ressaltar que no caso da criagao da biblioteca nao pode-
mos considerar somente o que acontecera apds sua abertura oficial ao
publico. No processo de tratativas para consequir o acervo doado pela Casa
Sanguszko, pela Capelania Polonesa e por outras instituicdes/pessoas,
a comunidade e nossos estudantes, bolsistas ou nao, estiveram e estao
totalmente envolvidos. Significa fazer parte do processo desde o inicio,
aproveitando o curso da evolugao para, em conjunto, dialogar, planejar,
propor e executar. Foram horas e horas dedicadas por todos para que a
Biblioteca Polonesa da Unespar fosse, aos poucos e apesar dasdificul-
dades, ganhando forma e se tornando um espaco visitado e produtivo,
embora ainda precario.

Jarealizamos oficinas tematicas inspiradas dos livros sobre: tecidos
e vestuario, folclore, Janusz Korczak, histéria da literatura polonesa até
o século XVIII, Gdynia - de balneario a porto de exportacao, cemitérios
poloneses, Varsovia: perdas, cicatrizes e renascimento, lingua polonesa,
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poesia e musica polonesa, Rio Wisla: navegando por histériase lendas;
organizamos exposicao virtual. Uma delas, sobre os achados/quardados
dentro dos livros, foi muito produtiva e encontrou objetos, escritos e dados
muito curiosos, como pode servisto nas imagens a seqguir:

Figuras 13 a 22 - Achados dentro dos livros que compde a Biblioteca polonesa
da Unespar.
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Fonte: acervo das autoras, 2020 a 2023.

Trata-se de cartoes elaborados manualmente de forma artistica,
registros de empréstimode livros que compuseram o acervo do Clube 44,
cartdes postais, anotacdes de receitas no idioma polonés, recortes de
jornal, livros artesanais datilografados, registros de obituarios, marcado-
res de paginas, carimbos Ex-libris, correspondéncias e obras que versam
sobre aimigracao polonesa na América e no Brasil.

Presencialmente, o trabalho tem consistido em melhorar a condicao
dos livros no espacofisico disponivel, para isso, programamos limpezas
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periodicas, unimos colegoes, observamos semanalmente as obras buscando
novas inspiragoes, organizamos temas para palestras virtuaisao Clube Lite-
rario Wtadystaw Reymont e conversamos sobre as atividades futuras. Desse
processo presencial participam as coordenadoras autoras deste relato,
voluntarias da comunidade, estudantes, visitantes e convidados que muito
contribuem com seus olhares técnicos, artisticos, académicos e culturais.

Futuramente, esperamos desenvolver atividades extensionistas cada
vez mais qualificadas, entre elas, destacamos: - Vitrines teméticas: esco-
lhendo um tema, personagem, figura, biografia ou algo interessante como
objetivo de expor mensal(presencial e em album on-line) ou bimestralmente;
-Encontrosliterarios com“cardapios”de leitura: com o publico para leitura
e analise de textos/livros previamente selecionados; - Achados/quardados
noslivros: continuar comaobservacgao e selecao de achados e guardados,
catalogando e classificando as curiosidades; - Carimbos, dedicatérias e
assinaturas: observar essas informacoes noslivros e analisar; - Leitura para
criancas e idosos: dispomos de belissimos livros ilustrados para criancas,
bem como literaturainteressantissima para os idosos; - Livros artisticos:
partindo dainspiracao dabiblioteca, construir livros artisticos com os mais
variados objetos e materiais; - Encontros de fé e oracao: utilizando o vasto
acervo religioso e biblico disponivel; -Momentos de leitura comentada de
revistas, poesias, pequenos contos e textos breves; - Dicas de |eitura para
osinteressados; - Oficinas de producao de marcadores de pagina(pode ser
inspirada nos achados/guardados dos livros); - Observacdo comentada e
coletiva de fotografias dos livros analisando como as pessoas se vestiam,
seus costumes, arquitetura, paisagens; - Concurso de declamadores de
poesia e contadores de histdrias; - Desenhos inspirados nas ilustragoes
dos livros, como os infantis; - Anélise atenciosa das marcas deixadas nos
livros: anotacoes, desenhos, memdrias, informacgoes; - Separacao, guarda
e posterior restauro e exposicao de documentos dos acervos familiares e
pessoais; - murais de texto; entre tantas outras proposigoes.

O objetivo, comacriacao dabiblioteca e o processo de torna-la mais
organizada, atrativa, agradavel e produtiva é aproveitar-se do valor afetivo
e de conteudo existente no acervo. Acreditamos que precisamos qualificar,
cada vez mais, as acdes culturais das quais fazemos parte. Gastronomia
e musica desempenham um papel Unico e muito necessario e nés,como
instituicao de ensino superior, temos condi¢gao de complementartalcom-
binacaopormeioda leitura, daliteratura, de acdes e atividades criativas e
ativas que se mantenham no cotidianoe no calendario dos participantes.
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Para isso, a comunidade e os estudantes colaboram de formadinamica,
participante e divertida ao contribuirem com seus olhares recheados de
experiénciae curiosidade.

5. CONSIDERAGOES FINAIS

Retomemos as questdes apontadas no inicio da introducao deste
relato e que contestama importancia e a relevancia de se investir em
bibliotecas fisicas e emlivrosimpressos. Somos,de fato, frequentemente
encurraladas com tais perguntas como se a internet e 0 modo on-line

fossem engolir os lugares materiais e os objetos palpaveis - cabe aqui
oregistro de nossainsatisfacao com tais preocupagdes. Acrescentamos
ao interrogatorio abusivo o interpelo sobre o que sera do espago daqui a
alguns anos/décadas, numa obrigatoriedade de se instituir um prazo de
validade, ja que, no mundo fluido, tudo acaba logo. Por fim, a famigerada
pergunta: “Quando a biblioteca ficara pronta?”.

A impressao que se tem é que o emaranhado virtual em que nos
encontramos so é vilao e nao parceiro. Parece que cada agao proposta pre-
cisadar contade figurar no tempo e no espaco infinitamente. Aparenta-nos
que a preocupagao generalizada é sempre com o fim, dispensando- se a
riqueza, o mérito e o aprendizado adquirido no decurso do processo. Talvez
sejaalgo comum ao universo das agdes culturais no cenario nacional, por
vezes, desacreditadas, desconexas e desestimuladas.

Lutemos para nao nos contaminar.

Escrevemos a partir de um Campus de uma universidade publica
que é gratuita e conhecida regionalmente pela qualidade profissional
que objetiva, em sua imensa maioria, formar professores’. Situamo-nos
em municipios de forte presenca da etnia polonesa e desejamos comple-
mentar as memorias folcldéricas e gastrondmicas por meio da leitura, da
literatura, dainterlocucao coletiva entre docentes, alunos e comunidade.
Objetivamos resgatar objetos de valor afetivo e com potencial promissor
einspirador: livros sao conhecimento de mundo, de vida, de experiéncia,
de ancestralidade.

Deles partimos, mas eles ndo séao o fim.

7 Compreendemos a palavra “professores” aqui empregada como sindénimo de disseminadores,
semeadores, provocadores, pessoas que inspiram e chegam aos mais variados lugares por meio de
seus discursos, de sua capacidade de congregar e gerar sementes de conhecimento.
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A Biblioteca Polonesa da Unespar € impar, talvez Unica na Ameérica
Latina. Quem sabe possa até ser um museu de livros, por que nao? Parti-
mos dainterpretacao de que amemoria precisa se enraizar no concreto e
acreditamos que o acervo desempenha uma fungao primorosa no despertar
para a busca de informacgdes sobre todo o processo que envolve a cons-
tituicao da Poldnia enquanto nacao, a vinda de imigrantes para o Brasil,
a trajetdria destes e seus descendentes em nosso pais e as novas pers-
pectivas e possibilidades acerca das relagoes atuais entre os dois paises.

O espaco fisico oferece um impulso que pode e ja € complementado
por atividades virtuais, onde o digital é aliado respeitavel e valoroso, nao
adversario. Muito nos utilizamos das plataformas on-line tanto para divulgar
guanto para realizar encontros a distancia. Nao vemos uma competicao
entre o fisico e o virtual, inclusive, digitalizagcao do acervo esta nos planos.

Por agora, esperamos que a biblioteca va sendo melhorada com
a participacao efetiva, nao so6 bracal, dos estudantes e da comunidade.
Futuramente, queremos que se torne um espago adequado, agradavel,
aprazivel e aberto ao publico em periodo integral, fornecendo informacoes,
dados, inspiracdes e abrigando atividades como oficinas, exposigoes,
momentos de socializacao e leitura.

Enguanto isso, nos “divertimos” e nos dedicamos ao processo de
conhecer o acervo, melhoraroespacofisicoebuscar, criativamente, cada
vezmaisatividadesintelectuais, culturaise artisticas, inclusive buscando
parcerias com organizagdes étnicas e instituicdes. A preocupacao € manter
aintegridade do acervo e atestar o compromisso social da Universidade
com as caracteristicas regionais de modo a permitir que nossa comuni-
dade e nossos estudantesse sintam representados, contemplados em sua
trajetoria familiar e modo de vida.
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RESUMO: Esse capitulo traz uma reflexao sobre agdes desenvolvidas na
trama extensionista do Projeto de Extensao Dialogos sobre a Ecotox!,no
periodo de 2021 e 2022. A dialogicidade é essencial para a extensao uni-
versitaria, mas também para a formacao de professores e de cidadaos
gue influenciam a sociedade. Neste sentido, a proposta das atividades
apresentadasvisouiralém da meradisponibilizagao dainformacgao sobre a
ciéncia ecotoxicoldgica, mas sugerir discussoes e acoes que permitissem
certo aprofundamento tanto sobre os conceitos e aplicagdes quanto na
contextualizacao da ciéncia no dia a dia dos individuos participantes do
projeto.0 delineamento para as agoes foi feito a partir do levantamento
prévio realizado pelo grupo de pesquisa em Biodiversidade e Conservagao,
dalinha de pesquisa em ecotoxicologia e os extensionistas vinculados ao
projeto. Assim, foi pontuada arelevancia de se abordar o papel de mulheres
cientistas, bem como de se produzir material didatico paraabordagem do
tema biomarcadores. Paraambos os temas foram contemplados os Obje-
tivos do Desenvolvimento Sustentavel (ODS), e aabordagem concentrou-
-se nos objetivos 4, 5, 6, 10, 12 e 14. Neste capitulo é apresentada parte
da discussao e do material digital produzidos sobre o reconhecimento do
estereodtipo de cientista na sociedade, e, também sobre o0 jogo proposto,
relacionado ao biomarcador de neurotoxicidade e aforma como este pode
sofrer alteragao quando organismos aquaticos sdo expostos aos agroto-
xicos. Para quem trabalha com ciéncia é banal reconhecé-laem todos os
setores sociais bem como identificar elementos de avango (e de danos
colaterais)oportunizados por ela. Entretanto, para uma relevante parcela
dasociedade essaidentificacao so é feita a partir da participacao e colabo-
ragado com projetos de extensao emuniversidades. Essa parceriando visa
somente ainformacao sobre ciéncia, mas uma producao de conhecimento
dos diferentes setores sociais. Além disso, a participagao de licenciandos
em projetos de extensao permite um repertorio formativo mais robusto,
possibilitando que aprendam a considerar os saberes e contribuam para
que a trajetoria entre o conhecimento cientifico histérico e os diferentes
atores da sociedade possa ser convergente.

Palavras-chave: Ecotoxicologia, biomarcadores, educacao, licenciatura.
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1. INTRODUGAO

Tudo o que se entende como avango e melhoramento davida humana
tem origem na ciéncia. A ciéncia protagoniza saltos no desenvolvimento
cientifico, porque fortalece a producao de conhecimento (ASTOLFI; DEVE-
LAY, 1991)em diferentes setores. Por outro lado, ela exibe a desigualdade
social em relagao ao acesso e apropriagao do conhecimento,aos recur-
sos produzidos, bem como aos impactos que podem trazer para a
sociedade e o ambiente. Neste sentido, o desenvolvimento, cientifico e
tecnoldgico, pode trazer consigo aspectos chocantes, de barbarie (BEN-
JAMIN, 1985), que nem sempre sdo compreendidos e analisados por uma
massa critica, embora, varias vezes, sejam divulgados/informados pelos
diferentes meios de comunicagao. Assim, € imprescindivel que sejam
encontrados meios pelos quais a importancia e influéncia da ciéncia na
dindmica da vida humana sejam compreendidas pelos diferentes atores
da sociedade civil. Ademais, que a partir da compreensao, haja a possibili-
dade de, constantemente, fomentar debates e propor solugdes plausiveis,
conduzidas pela producao cientifica.

Neste sentido, o conhecimento cientifico precisa ser compreendido
como uma urgéncia de o ser humano abandonar uma postura passiva, de
testemunha dos fenémenos, sempoder de acao ou controle dos mesmos.
Pelo contrario, cabe a cada ator da sociedade civil, otimizando o uso da
propria racionalidade, propor uma forma sistematica, metodica e critica
da sua funcao de desvelar o mundo (KOCHE, 2011). A ciéncia, enquanto uma
atividade que busca, a partir dalogica, o conhecimento de fenémenos, por
meio de métodos de observagao eanalise das evidéncias disponiveis ao
pesquisador, visa reduzir a area de incerteza e desconhecimento sobre
determinado fendmeno ou evento, estabelecendo inferéncias, teorias e
distinguindo caracteristicas comuns ou leis gerais que o regem. A com-
preensao das etapas para a produgao de conhecimento é essencial na
formacao de um cidadao critico e atuante socialmente.

O alcance e a importancia que o conhecimento cientifico tem na
sociedade sao indiscutiveis, entretanto a habilidade de cidadaos criticos
gue possam discernir sobre osavangos tecnoldgicos e posicionarem-se
em relagao aos pros e contras que envolvem os diferentes processos e
produtos nao sao tao comuns. Tais reflexdes sugerem um questionamento:
Como formar massa critica em uma sociedade desigual na apropriagao
ao conhecimento cientifico?
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O papel desta formacao critica ndao € uma responsabilidade exclusiva
dos espacos formais de ensino. Umavez que a problematizacao e ainves-
tigacao sejam contempladas nos processos de formagao, se tornarao mais
acessiveis aos estudantes dos diferentes niveisescolares. Este cenario
oportunizaraaidentificacao das etapas que envolvema producao cientifica,
que conduz aos avancgos tecnolégicos, bem como a discussao sobre os
efeitos nocivos da tecnologiano cotidiano da sociedade. E determinante
gue se diminua a distancia entre o conhecimento cientifico e a cultura da
populagdo em geral (SOUZA; BASTOS; ANGOTTI, 2007), e uma vez que esta
distancia diminua, os estudantes tornam-se aptos em compreender que
aciéncia é parte do seu cotidiano.

Tanto na escola quanto nauniversidade, o estudante s6 identificara
aciénciacomo parte de suavida se tiver a oportunidade de protagonizara
producao de conhecimento. Neste sentido, é salutar pautar aabordagem
baseada na problematizacao e nainvestigacao, no que tange os aspectos
cientificos e tecnoldgicos (AULER; DELIZOICQV, 2001). A problematiza-
caoem sala de aula contribui para o desenvolvimento do raciocinio l6gico
sobre as etapas da producao cientifica, ampliando a percepcao e abusca
de informacgoes sobreos processos que regem os fenémenos naturais. Além
disso, possibilita a discussao acerca de problemas sociais e ambientais
com autonomia, visando intervencgoes e resolucoes de problemas.

A Aprendizagem Baseada em Problema(ABP)é uma possibilidade em
abordar os temas reais e sensiveis a contextualizagao, permitindo o enten-
dimento dos fendmenos nao somente pelo ponto de vista da ciéncia, mas
também sociologico (KMIECIK; MACENQ, 2017). Assim, problemas, tutores
e grupos peguenos sdao componentes essenciais (DOLMANS; SCHMIDT,
20086). Isso porque a ecotoxicologia e a ecologia séo linhas de pesquisa
que se esforcam em demonstrar os efeitos dos diversos compostos qui-
micos sobre osorganismos. Isso caracterizaa complexidade dos conceitos
envolvidos nas areas, mas tambémo amplo espectro de possibilidades em
explorar problemas ambientais, elaboracoes de hipdteses sobre os proble-
mas observados, testes e a tese de solugoes para problemas ambientais
locais, regionais e mundiais (LEWINSOHN et al., 2015).

O ensino, apesquisa e a extensao sao indissociaveis parauma produ-
cao cientifica democratica. Isto porque, unir os elementos que encaminham
aproducao cientificaauma pratica que permitaatransposicao didaticabem
como adialogicidade, que permeia a pratica extensionista, sdao valorosos
para que a formacgao da massa critica ocorra, de fato, na sociedade. Em
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especial, a pratica extensionista, relacionada fortemente a Paulo Freire
(1992), conduz para além do saber universitario a sociedade, mas de envol-
ver a troca de saberes entre a universidade e as classes populares. Essa
caracteristica auxilia na reflexao sobre o préprio processo democratico,
pois a definicao de que extensao supera “levar o conhecimento cientifico
apopulagao”é uma perspectiva do periodo de redemocratizacao do Brasil
(FORPROEX, 2012, p.13).

Assim, a propria Constituicao Federal de 1988 traz a preciosidade da
indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extensao, em seu texto. Esse
tripé é tido, desde entao, como o pilar da organizacao das universidades
brasileiras, e o principio constitucional, no artigo 207 da Constituicao
Federal de 1988, tem-se que a Extensao Universitaria € um processo
interdisciplinar, educativo, cultural, cientifico e politico, favorecendo
a interagado com a sociedade (FORPROEX, 2006). Esse processo ocorre
por meio da formacao profissional aliada a possibilidade de transformacao
darealidade social em diferentes setores da sociedade onde a extensao
é vivenciada.

Neste sentido, ndo existe formacao profissional s6 com informacao,
na mesma proporgao que nao ha educagao sem a producao cientifica.
Desta forma, a formacao de professores, que precisa ser plural, carece
de ter os elementos da trama extensionista para tecer o profissional que
atuara, de forma impactante, nas escolas. Da mesma maneira, sem 0s
atores dasociedade civil, aciénciaficarestritaao espaco de produgao de
conhecimento, sem compreender a forma como a sua prépria produgao
é recebida, compreendida e reconhecida pela sociedade civil. Assim, os
diferentes setores precisam contribuir para que a producao de conheci-
mento seja feita de forma plural, respeitosa e democratica.

Quando se trata do efeito de produtos quimicos sobre organismos, 0s
pesquisadores da area de(eco)toxicologia sao cientes da baixa compreensao
gue aimprensa nao cientificatem emrelacao aos seus estudos. Alémdisso,
presume-se que isso também ocorra nosgovernos e nas escolhas cotidianas
da sociedade. Essa baixa compreensao sobre doses, respostas, diferenca
entreriscos e um efeito casual ou causal de produtos quimicos e organismos,
ocasiona um mau direcionamento dos recursos financeiros governamen-
tais na tentativa de reduzir danos ambientais (MONRO, 2001). Essa falta de
entendimento pela sociedade banaliza a tomada de decisdes por parte de
gestores, que mitigam os efeitos toxicos dos produtos quimicos liberados,
e isso acarreta no aumento do potencial de poluicao e de fontes poluidoras.
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Assim, mais do que informar a sociedade sobre o desenvolvimento da ciéncia,
é essencial produzir, junto com a sociedade, um conhecimento profundo,
que impacteos atores sociais e possibilite aformagao de uma massa critica.

Sob essa ¢tica, o Projeto de Extensao Dialogos sobre a Ecotox!, no
periodo de 2021a2022, visou agdes que superassem a divulgacao de informa-
cao sobre ecotoxicologia e 0 papel de cientistas na producao de conhecimento,
mas que promovessem discussoes relevantes e conduzissem a apropriagao
do conhecimento cientifico, tanto de professores em formacao, quanto de
toda a comunidade escolar e académica que protagonizaram as agoes.

2. DESCRICAO E ANALISE TEORICO-METODOLOGICA DAS
EXPERIENCIAS DE EXTENSAO VIVENCIADAS

No recorte temporal de 2021a 2022, escolhido para apresentar as
acoes do projeto, foram realizadas oficinas, rodas de conversa, producao
de conteudo digital para divulgacao em rede social, producao de materiais
didaticos, contacao de historias e experimentos

cientificos tanto nos espacgos da Universidade Estadual do Parana,
campus de Unido da Vitoria, quanto em escolas das regides norte de Santa
Catarina e Sul do Parana.

O delineamento para as agoes foi feito a partir de pesquisa bibliogra-
fica, dotipo revisao narrativa previamente realizada pelo grupo de pesquisa
em Biodiversidade e Conservacao, dalinha de pesquisa emecotoxicologia
e os extensionistas vinculados ao projeto (THOMAS; BUENO-KRAWCZYK,
2023). Assim, foi pontuada a relevancia de se abordar o papel de mulheres
cientistas, bem como de se produzir material didatico para abordagem
do tema biomarcadores. Para ambos os temas foram contemplados os
Objetivos do Desenvolvimento Sustentavel (ODS), e a abordagem se con-
centrou nos objetivos 4 (educacéo de qualidade), 5(igualdade de género),
B(agualimpa e saneamento), 10(reducao das desigualdades), 12(consumo
e producao responsaveis) e 14 (vida debaixo d'agua).

O tema“Papel das mulheres cientistas” foi abordado a partir do filme
de animacao “Ta chovendo hamburguer | e II”. Foi proposta a sequinte
problematizacao: “Por que o esteredétipo na ciéncia é, geralmente, mas-
culino?” A partir disso, debateu-se sobre os personagens do filme e como,
ao longo do filme, é perceptivel que as trajetodrias académicas entre os
personagens foram diferentes por causa do género.
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Flint, o personagem principal, perpetua o esteredtipo de cientista
que, com certa frequéncia, é veiculado pela midia: de género mascu-
lino, com inteligéncia acima do normal, cabelos arrepiados e aspecto de
“maluco”. Enquanto Sam, que também sonhava em ser cientista, tornou-se
reporter, aparentemente por considerar esta profissao mais condizente
com a imagem atribuida pela sociedade ao género feminino. Este este-
redtipo do sujeito cientistapode {...]Jporumlado, convidar criangas com
certas caracteristicas a se perceberem como potenciais cientistas. Por
outro lado, afasta todas aquelas que nao nasceram com tais caracteristicas
[...]'(CARDOSO, 2016, p. 467).Desta maneira, transmite-se a ideia de que
“fazer ciéncia” nao ¢ para todos, mas para alguns individuos que diferem
dos demais por nascerem com algumas particularidades.

Para fomentar estes debates, foi produzido conteudo digital, que foi
divulgado no instagram do projeto (instagram do Didlogos sobre a Ecotox!).
Para a discussao foi utilizado o trabalho de Cardoso(2016), e o contetdo digital
produzido levou em contaa problematizacao bem como consideragdes sobre
o trabalho utilizado para a discussao/entendimento sobre o tema(FIGURA1).

Figura1- Sequéncia de conteudo digital disponibilizado no instagram do
Projeto de Extensao Dialogossobre a Ecotox|

(o] assuntoét&o sério
que a autoraliviade
Rezende Cardoso

publicou o artigo:

Por que o esteredtipona ciénciaé
geralmentema sculino?

Relactes de género,
ciéncia e tecnologiano
curriculo de filmes de

armn_a;aol
b ot s IO
5 Relagoes de género, cléncla e
i w tecnologla no curiculo de filmes
de animagao
ilonos
| o / R e o \E:ﬁ..sf:‘}oﬁ
Analisando o filme: e Eqm— |
Flint, & homem. Cientistae
Tachovendo Hambirguer: \ \ protagenista do filme. /
- " Assistentedo | e ———
f 3 | personagem |
| Personagem | | principal: Sam, |

| principal: Flint. |



https://instagram.com/dialogos_ecotox?igshid=MzRlODBiNWFlZA
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Seraque existem diferengas
entre os person agens?

Samsonhavaemser
cientista, desde pequena!
Mas percebeuqueo
esteredtipode nerdndoera
muito bem aceitona

sociedade.

Sam & mulher, assistente do dentista. No
filme ela & anamorada de Flint, e
representa adogura feminina.

’\\
Porisso, ela
mudou seuvisual,
tirou os dculos e
foiserreporter. _ 2
e X e

Considerando os ODS 4 e b, foram postados, como conteudo digital,
reflexdes sobre o filme e sobre o trabalho de cientistas mulheres. Neste
sentido, foi demonstrado o quanto meninas, nas escolas, restringem-se
a algumas profissoes. A fim de divulgacao de trabalhosde mulheres
cientistas, foram divulgados trabalhos e paginas de cientistas que fazem
divulgacao cientifica das diferentes areas das Ciéncias Biologicas no Brasil,
visando que meninas nas escolas, quando participassem das oficinas e
conversas do projeto, pudessem identificar-se com o trabalho de alguma
delas (FIGURA 2). Por se tratar de um conteutdo digital, verificou-se o
alcance de 368 contas no instagram, com engajamento e atividade de
perfil superior a 100 contas.

Este cenario do filme suscita uma reflexao critica sobre as persis-
tentes disparidades de género presentes na sociedade contemporanea.
E importante dialogar sobre isso para que, sobretudo as criangas, com-
preendam que ambos 0s géneros podem ser cientistas.

Figura 2 - Divulgagao do trabalho de mulheres cientistas das diferentes areas
das Ciéncias Bioldgicas no Brasil
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Considerando os ODS 4, 6, 10, 12 e 14, foi elaborado o jogo didatico
“Sinapse Toxica: Agrotoxicos e a Luta Pela Sobrevivéncia no Ambiente
Aquatico”. E umjogo de tabuleiro que descreve ao participante como este
“mergulhara no microcosmo de uma fenda sinaptica entre dois neurénios de
um peixe, e enfrentara os desafios de sobreviver em um ambiente poluido
por agrotoxicos.”. Os conceitos abordados no jogo sao complexos, pois
envolvem efeitos de neurotoxicidade, moléculas quimicas e bioquimicas,
além dos conceitos da ecologia de populacoes e comunidades. Assim,
foram elaboradas cartas com explicagoes sobre as regras do jogo, para
que os participantes tenham a oportunidade de utilizar o materialde forma
auténoma (FIGURA 3).

Neste jogo, os jogadores gerenciam um tabuleiro (FIGURA 4) para
manter suas sinapses e impulsos nervosos saudaveis, ao mesmo tempo
em que buscam prejudicar otabuleiro dos jogadores adversarios.
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Figura 3 - Cartas com as orientagdes para os participantes utilizarem o

jogo didatico.
Sinapse Toxica: Agrotoxicos e a Luta Pela
Sobrevivéncia no Ambiente Aquatico

Bem-vindo ao emocionante mundo da Ecotoxicologia
Aquatica! Em Sinapse Toxica: Agrotoxicos e a Luta
Pela Sobrevivéncia no Ambiente Aquético, vocé
mergulhara no microcosmo de uma fenda sinédptica
entre dois neurdnios de um peixe e enfrentara os
desafios de sobreviver em um ambiente poluido por
agrotoxicos.

Neste jogo, voce representara um peixe, que depende
das sinapses e impulsos nervosos do seu cérebro para
se alimentar, se movimentar adequadamente e
sobreviver. Secrete moléculas dos seus neuronios para
que elas se liguem aos seus receptores e transmitam
impulsos nervos, permitindo que seu peixe realize suas
fungoes vitais. Depois utilize suas enzimas para destruir
essas moléculas e impedir que elas se acumulem e se
liguem ao mesmo tempo a todos os receptores,
causando diversos problemas para o peixe e fazendo
COm que vOocé perca o jogo.

Vocé pode utilizar suas cartas para atacar seus
adversarios e também para se defender dos ataques
deles. Use-as de forma estratégica para ser o ultimo
peixe sobrevivente e vencer o jogo.

Esta aventura cientifica divertida e educativa oferece
uma experiéncia unica de aprendizado sobre
ecotoxicologia aquatica, destacando a importancia de
entendermos os impactos dos agrotoxicos nos
ecossistemas aquaticos e incentivando a
conscientizagdo sobre a preservagao dos habitats

naturais.
. 1 -

T ey

Didlogoseyf

J

‘l» sobre a Ecotox!

0 jogo comeca com a secrecdo de moléculas de Acetilcolina (ACh)
nafenda sinaptica, a partir das vesiculas sinapticas do botao sinaptico do
neurdnio pré-sinaptico. Tais moléculas sao controladas pelos jogadores
durante seus turnos, até que elas se liguem aos receptores colinérgicos,
transmitindo o impulso nervoso pelo neurénio pos-sinaptico. Quando uma
AChseligaaumreceptor colinérgico e geraum impulso nervoso, o jogador
compra umacarta. Esta mecanica de jogo busca enfatizar aimportéancia
dessas moléculas para apropagacao do potencial de acao no organismo.
Depois disso, as ACh sao hidrolisadas em colina e acetato pela Acetilcoli-
nesterase (AChE) e retornam as vesiculas sinapticas.
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Figura 4 - Tabuleiro do jogo com destaque para suas areas e pegas.

Botéo sinaptico do
Neuronio pré-sinaptico

Acetilcolina (ACh ®) Vesicula sinaptica (@)

Acetilcolinesterase
(AChE W)

Fenda sinaptica

Neurdnio pos-sinaptico

Outras pecas utilizadas no jogo sao as moléculas de carbamatos
e organofosforados, que sdo colocadas no campo adversario ou ligadas
as AChE, através do uso de cartas de ataque. Com o uso das cartas, 0s
jogadores podem atacar ou defender-se de seus adversarios, interferindo
nas varias etapas do jogo, desde a saida da ACh das vesiculas sinapticas
até asuadegradacao pela AChE eretorno as vesiculas sinapticas. Nojogo,
guando carbamatos e organofosforados ligam-se a AChE, normalmente
a degradacao de ACh fica prejudicada e estas moléculas comegam a se
acumular na fenda sinaptica, fazendo com que elas continuema se ligar
com os receptores colinérgicos. Quando todos os receptores ligam-se a
ACh ao mesmo tempo, é considerado que ocorre a hipersensibilidade dos
receptores colinérgicos e o jogador em questao perde o jogo.

Por se tratar de um tema complexo, todas as cartas (FIGURA 5)
contém um nome, uma imagem ilustrativa, a descricao dos seus efeitos
nas mecanicas do jogo e também uma secao chamada “Vocé sabia?”. Esta
secao traz maiores informacdes sobre o tema, como explicagoes sobre o
papel de certas moléculas, a descrigao de conceitos importantes, entre
outros aspectos dignos de aprofundamento. Este jogo foi testado com
aproximadamente 100 estudantes do Ensino Fundamental e Médio.
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Figura5 - Cartas de ataque (com moldura azul) e cartas de defesa(com

Paralisia reversivel

moldura vermelha).

Resisténcia adaptativa

Envenenamento agudo

Voeé sabia? Os Corbamatos 530 um
rupo de agrotoxicos comumente
R b RouNE i e
enzima Acetilcolinesterase, resultondo em
varios efeitos adversos nos sistemas
nervosos dos organismos.

Vocé sabia? Apesor 06 parecer algo
bom, isso pode causar o surgimento de
“super pragas” que precisarde de mois
verenos para serem combatidas,
causando ainda mais poluigae e,
possivelmente, mais "super pragas’.

binha". Este produto
pode causar varios efeitos adversos como
hemorragia cerebral & morte,

Reciclagem de Acetilcolina

Acetilcalina Acetato  Colina

—_— -

Acetilcolinesterase

Uma malécula de Acetileolina encontrou

uma enzima Acefileolinesterase & agoro

pode ser devolida & uma das Vesiculas
da neurdnio pré-sindptico.

A contaminagao com Organefesforades
causa problemas severos de
um

Vaocé sabia? A enzima
Acetilcolinesterase degrada o
Acetilcoling em dcido acético e colina.

A colina entdo volta pora o neur
pré-sinaptico onde & lensbvmc[dq ¢
Acetilcoling nevamente. |,

Vocé sabia? Os organotosforados podem
afetar o sistema nervoso dos nr?ﬂr\\smus
expostos a eles, causando distungao
neuromuscular & levando o problemas de
movimento e ﬂllmenmgﬁo nas peixes
contaminados.

Voes sabia? Os genes desempanham
um papel crucial na produgdo de
enzimas. As enzimos sdo moléculas
que aceleram as reagbes quimicas em
nossa organismo.

pore a Ecoto

Um dos beneficios no uso de jogos emrelagao a temas semelhantes
aos que envolvem a ecotoxicologia, é que o jogo didatico contribui para
a construcao do conhecimentocientifico de maneira ludica, com a par-
ticipacao ativa dos participantes, contribuindo para a compreensao da
ciéncia e, consequentemente, para a alfabetizacao cientifica. Para con-
textualizaraciénciano diaadia, e ndo restritaao espacgo de laboratério, os
participantes dojogo tém possibilidade de compreender como funcionam
seus préprios impulsos nervosos e os efeitos de moléculas que interferem
na homeostase. Assim, ‘[...] assume-se que a Alfabetizacdo Cientifica e
Tecnoldgica deve propiciaruma leitura critica do mundo contemporaneo,
cuja dinamica esta crescentemente relacionada ao desenvolvimento
cientifico-tecnologico, potencializando para uma acao no sentido de sua
transformacao” (AULER, 2003, p. 69).

A partir do momento que diferentes atores sociais tém acesso a
essas metodologias e contextos de troca de saberes, muda-se o espec-
tro na compreensao dos fenémenos bem comoa critica sobre o proprio
desenvolvimento cientifico e tecnologico.
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3. CONSIDERAGOES FINAIS

Cursos de Licenciatura sao os espacos formais para aformacao de
profissionais da educacao, ou seja, professores e professoras que atuarao
em escolas de educacao basica. Representam, também, o espago formal
para a pesquisa que envolve a educacao brasileira e asmetodologias que
ampliam as possibilidades de aprendizagem. Em especial, na area de
Ciéncias Biologicas, tem-se a possibilidade de dialogar sobre as questdes
ambientais, que permeiam a vida de todos os individuos sociais.

Assim, apromocao da extensao aliadaa pesquisa e ao ensino favorece
aformacao docente em Ciéncias Biologicas, plural e emancipatoria, pois
amplia o arcabouco teorico, o potencial para dialogar e realizar a escuta
ativa dos individuos com quem convivem e trocam saberes.

Embora dialogar sobre ciéncia seja praticamente um fenémeno com-
petitivo emrelacao ao espago ocupado por desinformacoes e noticias falsas
propagadas em massa(JUCA;CUNHA; MAXIMO, 2020), o conteudo cientifico
historico precisa chegar aos atores sociais.e quem deve mediar esse trajeto
e o professor. Assim, o projeto tem contribuido para queestes elementos
que envolvem a formacgao docente possam garantir uma formacao integral.
Além disso, todos os atores envolvidos nas trocas de saberes aprendem
tanto com o conhecimento formal histérico quanto o conhecimento empirico.

Considera-se que o0s conceitos da ecotoxicologia sao complexos e,
muitas vezes, parece que os atores da sociedade civil nao tém como contribuir
com producgao de conhecimento, mas tem-se percebido, neste periodo de
vigéncia do projeto, que as contribui¢des de todos os individuos sao essen-
ciais para que o conhecimento cientifico seja nao so acessivel a todos, mas
produzido de modo que diversos individuos tenham parcela de contribuigao.
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RESUMO: O Relato de Experiéncia abaixo descreve atividades de plane-
jamento, estudos, oficinas e rodas de conversa do Grupo de Extensao
e Educacao sobre Masculinidades (GEMAS), projeto vinculado - de 29
de margo de 2022 a 28 de margo de 2023 - ao Colegiado de Filosofia da
Unespar. Aqui, relatamos a trajetoria de nossa formagao como grupo,
dificuldades tedricas e praticas que tivemos ao aprofundar o tema das
masculinidades, momentos das proprias atividades e as chaves tedricas
gue nos auxiliaram durante todo o processo. Ressaltamos, enfim, o nexo
incontornavel entre teoria e pratica, tao caro a extensao universitaria, nos
termos que constituiram nossa organizagao tematica e as intervengoes
localizadas que pudemos realizar. Assim, esperamos que o compartilha-
mento deste relato alimente o combate atodaviolénciade género e atoda
hierarquizacao genérica e/ou sexual que é transmitida entre as geragoes,
tantas vezes assimilada como fato natural.

Palavras-chave: Masculinidades; educacao; violéncia; género; Extenséo.

1. INTRODUGAO

Entre as pessoas que integram o Grupo de extensao e Educacao
sobre Masculinidades(vinculado, como projeto, ao Colegiado de Filosofia
da Unespar), pode- se afirmar que a ideia teve seu periodo de matura-
¢cao - em que comegamos a mergulhar na anteriormente desconhecida
profundidade do tema -, mas certo sentimento de urgéncia comecou a
operar pela prépria natureza do evento que levou, algum tempo depois, a
sua formulacao e explicitacao; urgéncia, decididamente, de produzir um
amplo debate sobre género com meninos, jovens e homens adultos. Em
2019, no IV Seminario de Combate a Violéncia Contra Mulher,”™ promovido
pelo movimento social feminista Rosas do Contestado e pelo Coletivo
Mais que Amélias, uma oficina estava a ponto de ser cancelada, até que
uma das organizadoras nos pediu que a substituissemos por outracoma
tematica das masculinidades, o que, apesar do curto prazo de planejamento,

5 Esse evento foi organizado de tal forma que mobilizou diversas escolas daregido sul do Parana e de
Santa Catarina, trazidas pelo interesse em participar, além de poderem escolher oficinas diversas que
giravam em torno do tema ou dele se aproximavam em alguma medida. As organizadoras convidaram
professores e professoras, académicos e académicas, autoridades e liderangas comunitarias para
realizarem palestras e oficinas relacionadas ao tema do seminario, desde masculinidades e feminismos
até defesa pessoal; a nossa, sobre masculinidades, foi das mais procuradas e a que demorou mais a
acabar, devido, cremos, a fluidez dialégica que marcou a atividade.
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empolgou- nos.”® J& nos era conhecido o grande indice de violéncias, na
regiao, ligadas a questdes de género, assim como ja era notavel que as
abordagens mais diretas do problema atritam frequentemente com pos-
turas naturalizantes a respeito, que respondem a habitos reproduzidos
e reforgados cotidianamente, de que estdo longe de serem imunes o0s
ambientes escolar e académico.

O arduo trabalho de desnaturalizagao de desigualdades exige postu-
ras que se reforcam mutuamente, como a aberturaa escuta e a experiéncia
alheia e estudos incessantes, por exemplo; por isso, certa cautela nos
acompanhou para que teoria e pratica, apesar de todas as dificuldades
conciliativas devidas a habitos académicos arraigados, fossem unidas o
maximo possivel desde os primeiros movimentos de planejamento con-
junto e de elaboragao das oficinas; contiguamente, de tudo que viesse
apos. No seminario acima mencionado - movimentadissimo, felizmente
-, nossa oficina primou, entre outras coisas, pelajungao constante entre
entendimento, experiéncia e afetividade: em parte, pelaimediata impor-
tancia dessa juncao em assunto tao delicado, e em parte porque, como
orientadores da oficina, sentiamo-nos totalmente envolvidos, no correr
de nossas vidas, pelas dificeis e por vezes contraditorias atmosferas em
gue transpiramos problemas de género. A validade dessas observacoes
estaemindicar que a premissa do trabalho conjunto intelecto/experiéncia/
afetividade tornou-se, com a execucgao do projeto, uma clausula pétrea.

Com tal premissa, e retrospectivamente, podemos afirmar que todas
as atividades do projeto - reunides de planejamento, reunioes de leitura
e discussao dos textos, oficinas e encontros para que fomos convidado/
as - exigiram medulares reformulagoes continuas de posturas de toda
a gente que nele se engajou. Pedagogicamente, se assim cabe o uso da
palavra, todos os planejamentos ja surgiram atravessados da “certeza” de
que se tratariasempre de trocas de saberes e de que polémicas e aliangas,
dentro e fora do grupo, andariam como que geminadas. Para os traba-
Ihos de desenvolvimento tedrico, encetamos pela procura do auxilio de
alguém que tivesse na tematica de géneros e masculinidades um campo de
experiéncias investigativas e afetivas, com relagao de proximidade coma
regiao em que realizariamos nossos encontros - e nao apareceram outros

6 Dessa oficina participaram dois dos membros do projeto que foi submetido a Extensao da Unespar,
em 2022: o coordenador, professor do Colegiado de Filosofia, Daniel Santos da Silva, e um formando
do curso, posteriormente mestre e doutorando em Educacao pela Universidade Federal do Parana,

Gustavo Furtoso.
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nomes antes do de Dulceli Torres, ex-professora de Historia da Unespar
(havia acabado de se transferir para a UFMT), o que de fato se mostrou
plenamente razoavel; mais que isso, dela nos veio, generosamente, uma
orientacao breve, pontual, mas necessaria.

A professora Dulceli, em sua tese de doutorado, abordou a proble-
matica de género sob o viés do suicidio, recortando uma cidade do Parana
(Castro)como foco das anélises e da interpretacao; nesse trabalho formi-
davel, ela dedica um capitulo para destrinchar registros de suicidios de
homens em acontecimentos tecidos conforme linhas de sofrimento e de
violéncia unidas pela acado simbdlica da masculinidade hegeménica (ndo
seise por modéstia, elandoindicoualeiturade sua prépria tese paranosso
grupo). Foi assim que, logo nas primeiras leituras, familiarizamo-nos com
o fundamental conceito de “masculinidade hegemaénica”“, com o primeiro
texto indicado por ela, “A insercao dos homens nos estudos de género:
contribuicdes de um sujeito histérico’, de Karen Giffin, pesquisadora
da Fiocruz. Sentimos que partiamos de uma discussao fundamental e
amparado/as por conceitos que abarcam o horizonte contemporaneo dos
problemas a respeito das “masculinidades”.”

Nas reunides de planejamento, com uma bibliografiainicial em maos,
decidimos realizar os encontros de discussao teodrica de modo remoto, ja
que naformacao abrangente do grupo -todo/as que tinham ou ndo o nome
vinculado oficialmente ao projeto - algumas pessoas de fora da cidade de
Uniao da Vitoria desejavam participar. Nao recordamos se houve alguma
mengao, nos primeiros movimentos para expandir e oficializar o grupo,
a ideia de convidarmos exclusivamente homens; talvez essa falha de
memodria apenas nos aponte que desde o inicio nada teriamos feito sem
a participagao aberta em termos de género e sem a consciéncia de que
isso nao diminuiria certa tranquilidade de que precisariam os homens para
enfrentar alguns recalques e deixarem- se “vulneraveis”. Vimos cedo que
essatranquilidade precisaria ser, justamente, amparada pela diversidade, o
mais possivel. Sem prever o quanto, sentiamos que até nasreunides teoricas

7 E fundamental que atentemos, pelo menos, a dois aspectos da “masculinidade hegeménica’ que
complicam qualquer tentativa de simplificar o problema - dois aspectos (destacados a seguir, em
italico, por nos) que sdo muito bem sintetizados por Suzana Muszkat, em Violéncia e masculinidade
(Muszkat, 2011, p. 28): “Evidencia-se (...) a impossibilidade de caracterizar todos os homens de forma
genérica, sem considerar as inumeras variaveis e suas distintas insergdes sociais, culturais, raciais,
étnicas, de escolaridade e de preferéncia sexual. Isso implica uma vasta gama de composicées hierdr-
quicas e a opressao de determinados grupos masculinos sobre outros. O desejavel esta intimamente
relacionado aidealizacao, a supervalorizacao e a um carater ilusorio, portanto, irreal e inatingivel”.
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fluiriam narrativas de experiéncias delicadas e pessoais - e sem os relatos
das mulheres que se engajaram, sem a comunicacgao diversificada, muito
dessa tranquilidade - uma espécie de sequranga - restaria inalcancgavel.

kK

Finalmente, em abril de 2022, comecamos, como projeto de exten-
sdo,"® asreunides quinzenais de planejamento e de discussao tedrica dos
textos pré-definidos, e, nos Ultimos meses do ano, realizamos as primeiras
oficinas em escolas e uma roda de conversa com homens culpados de
agressao nos termos da Lei Maria da Penha.” Como assinalado ha pouco,
intuiamos que as reunides para discussao abririam espago/tempo para
o compartilhamento de experiéncias pessoais relacionadas ao tema das
masculinidades - e de género, em geral -, mas, além disso, foram trazidas
questoes teoricas de pesquisas individuais de cada integrante. Por essas
varias vertentes, a descoberta e a maturacao de ideias e atitudes foram
permanentes, a partir da composicao de experiéncias plurais, postas em
jogo por meios e fins comuns, intelectual e afetivamente - se separamos
abstratamente as esferas: separacao que nunca foi requisitada no grupo,
em nenhuma dimensao, e cremos que isso deu impeto a que fundasse-
mos, na medida do possivel, melhor nossas préprias concepgoes acerca
do carater epistémico-social das questoes sobre masculinidades, o que
nos permitiu e permite, em passos advertidos, maior refinamento em
intervengoes teoricas e praticas contra as violéncias de género.?°

Como projeto de extensao, o GEMAS teve sempre como horizonte a
expansao do comum: preocupacgoes, conflitos, contradigoes e objetivos

8 Com um total de 7 participantes vinculado/as oficialmente, e mais algumas pessoas que partici-
pavam esporadicamente das reunides, sem vinculos diretos com o programa de Extensao ou com
a universidade.

1 A Lei Maria da Penha foi sancionada em 7 de agosto de 2006 (Lei n? 11.340); o nome dado é em
homenagem a enfermeira cearense Maria da Penha Maia Fernandes, que sofreu diversos tipos de
violéncia domeéstica, até ficar tetraplégica por disparo de arma de fogo perpetrado pelo marido.
Ela apelou a diversos tribunais - inclusive internacionais - para denunciar a auséncia de leis contra
violéncia doméstica. Dessa forma, a lei foi criada para prevenir e punir atos de violéncia doméstica
(fisica, verbal, psicologica, moral, sexual e patrimonial) contra mulheres, a partir de um processo da
Corte Interamericana de Direitos Humanos contra o Estado Brasileiro.

20 Ha a visivel necessidade de aprender e ensinar sobre o tema: a sociedade esta carente, indefi-
nidamente, de discussoes assim. Em torno dessa necessidade que o grupo se organizou. Primeiro,
atraveés de leituras sobre a insergcdo dos homens nos estudos de género, sequindo a tematica da
masculinidade hegemdnica, passando a dominacao masculina, ao complexo de édipo e outros topicos,
e tantos mais ainda poderiam ser convocados.
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comuns sao algumas manifestacdes disso que nos acompanharam. Do
ponto de vistada comunicacao - esforgco de compreensao e agao comuns -,
sempre tivemos em vista as varias modalidades de causas(éticas, juridicas,
histdricas, sociolégicas, psicanaliticas, etc., buscando o lago entre elas)
de sociabilidades tao violentas como a nossa e as marcas que desde tais
violéncias expressam, inumeras vezes, dores coletivas. Em outras pala-
vras, esforcamo-nos por produzir situagoes conscientizadoras de habitos
e forgas sociais que delineiam ideias/imagens do papel do masculino em
diversos contextos, do lazer ao trabalho, passando pelas “estruturas” de
educacao familiar e o que nelas gera expectativas de género capazes de
marcar para toda a vida e, ndo raro, causar continuas frustagdes.”

Resumidamente, apés o IV Seminario de Combate a Violéncia Con-
tra Mulher, ocorrido em 2019, os passos iniciais do grupo consistiram em
conversas com estudantes da universidade para uma organizagao mais
numerica e mais solida. Nao tardou para que percebéssemos o desanimo
arespeito datematica e contradicdes que carregavamos e que pesavama
cadalance que faziamos; pouco ocorreu e pouco foi, de fato, organizado,
permanecendo aideia“no ar’, visivel, mas um tanto embacada, desfigurada
porrotinas que pareciam mais pragmaticas e estudos que pareciam mais
urgentes.?? Nisso tudo, percebemos, hoje, insegurancas de varios niveis
em adentrar em um campo que envolve tantas contradi¢oes individuais e
coletivas; em razao dessas insegurancas, tudo passava, de certa forma,
por uma preparacao prolongada mesclada com falta de tino.

Nada mais inesperado e imobilizador, contudo, do que ocorreu
no ano seqguinte, com a pandemia mundial da covid-19. Ao desanimo,
sucederam-se esforcos para um aproveitamento educativo dentro das

2 Enecessario que fagamos a distingao entre essa abertura tedrica/critica/experimental e aquilo que
constitui um grupo de apoio (ou reflexivo), formatacao de que intencionalmente nos afastamos, por
razoes praticas e académicas. Nos grupos de apoio, muitos advindos dos efeitos da Lei Maria da Penha,
atitudes especificas e trabalhadas por pessoas determinadas orientam as duvidas, os testemunhos,
tudo, enfim, que encontre vazao nesses espagos, cada vez mais imprescindiveis.

22 |sso levanta uma questao: ha algo mais pragmatico do que acercar-se, por meios diversos - estudo,
conversa, oficina - das estruturas dinamicas que causam tanto sofrimento generalizado, em mulheres
e homens, em criangas, jovens e adultos? Ha algum paradoxo que habita os estudos de género, que
de assunto urgente os empurra para as margens do que ¢é de fato abragado pelas maiorias? Em uma
dose pequena, e de forma especifica, sentimos como ha um difuso senso de protecao ativado imedia-
tamente no soar dos problemas mais urgentes, mais palpaveis - simultaneamente, mais silenciados,
mais ocultados; compreendemos, em determinada medida, como os estudos de géneros movem-se
sobre uma finalamina entre, de um lado, o desejo concreto e coletivo de mudangas reais e, de outro,
omedo e acumplicidade. Medo com varias facetas: medo da violéncia, de suas consequéncias, medo
de perder quem se ama, mas também medo de perder privilégios e de ter de repensar até as mais
profundas raizes os modos como existimos, nossos habitos mais estabelecidos e/ou acomodados.



MASCULINIDADES E VIOLENCIAS:

AS ATIVIDADES DO GRUPO GEMAS

possibilidades, estas algumas vezes demarcadas por politicas publicas de
carater mais geral, dado o contexto (que também foi, testemunhamos por
vezes, de arregacada prioridade dareproducao do capital em detrimento
da protecao davida humana). A “adaptacdo” aos meios encontrados e/ou
disponibilizados para a continuidade dos fazeres académicos reoxigenou,
gradativamente, as vias para uma nova organizacao do grupo, focada na
preparacgao do projeto para a Extensao da Unespar. No retorno as aulas
presenciais, em 2022, “fechamos” um grupo apos tornarmos acessivel a
guem quisesse a entrada. E em consonancia com os principios da Extensao
na Universidade Publica, arede publica de ensino daregiao seria 0 campo
da pratica, coligando professore/as e estudantes das escolas publicas e da
Unespar. Para que tudo corresse bem, foi essencial a orientagao da Coor-
denacao do Colegiado de Filosofia, que detalhou tudo o que precisavamos
paraa proposta e parasua execucao. Assim como, desde a retomada das
aulas presenciais, também foi fundamental todo o trabalho vinculado a
Pro-Reitoria de Extensao - nao menos importante, o auxilio de professore/
as e da direcao das escolas que visitamos.

0 aprimoramento, mesmo que limitado, no uso de mediacdes vir-
tuais, como o Google Classroom, propiciou um instrumento para que as
reunioes de planejamento e discussao teorica tivessem a participagao de
guem estava fora da cidade, por ocasiao ou por moradia/trabalho. Com
0s objetivos mais claros, o grupo mostrou-se capaz de manter-se regular
com as leituras e aberto a experiéncia; dentre os objetivos, sublinhamos:

- realizarintervencgoes coletivas (oficinas, palestras, circulos de
conversa), com pelo menos um grupo regular nas reunioes de
discussao tedrica e troca de experiéncias, com o coordenador
sempre presente; pretendiamos que as reunides e os textos
trabalhados fossem incorporados como experiéncia didatico-
-concreta nas intervencgoes;

« trabalhar, com estudantes secundaristas da rede publica da
regiao, perspectivas diversas e possibilidades de leituras histo-
ricas arespeito das masculinidades;? cremos que na Extensao
reafirma-se um compromisso com o publico e, na trama que

25 Com a relevancia que o grupo alcangou, fomos convidado/as para encontros, em espagos da
universidade, com homens sob medida restritiva, em circulos de justica restaurativa promovidos
por mediadores do Forum de Justica, voltados para homens que cairam sob a Lei Maria da Penha;
nossas oficinas eram organizadas de acordo com cada publico, fizemos desde aulas expositivas até
dindmicas interativas em que foram discutidos conceitos que aprendemos e dados que levantamos,
como aqueles do Atlas da Violéncia do IPEA.
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igualmente envolve ensino e pesquisa, as escolas, sabemos, sao
um espacgo/tempo de irradiagao de conflitos capazes de gerar,
democraticamente, mais direitos;

« mostrarahistoricidade dos esquemas de pensamento que deter-
minam lugares de género, destacando, a partir de casos e pro-
blemas daregiao, as dindmicas de reprodugao desses esquemas,
mesmo quando ha sutis ressignificacoes (sempre as ha);

. fornecer embasamento e apoio para reacoes contra as violén-
cias de género, inclusive detalhando, de vérias perspectivas,
quais sdo os tipos de violéncia(fisica, moral, patrimonial, moral,
psicologica, sexual) e como elas sdo expressoes reprodutoras
da histérica dominagcao masculina;

« desconstruir os elementos que formam a masculinidade hege-
monica e 0s papéis sociais cuja demarcacao patriarcal causa
frustracao e sofrimento para muitas pessoas, incluindo homens
(como a presséao de prover, de defender, de agir racionalmente,
em detrimento, numa falsa dicotomia, do agir afetivamente).

Todos os objetivos sao atravessados por uma atitude de buscar
causas para fendmenos sociais e historicos concretos, como a violéncia
de género, enfaticamente a do homem sobre as mulheres e sobre outros
homens; com um progressivo e sempre aberto aporte teorico, inten-
cionamos, nas intervencoes, conseguir usa-lo como meio de desvelar
causas estruturais operantes em dados estatisticos locais e de demarcar
responsabilidades individuais - nunca desprezadas - e problemas sociais
enraizados na formacao que muitas e muitos de nos tiveram e tém. Foi
importantissimo que desde os primeiros momentos dessa trajetoria esti-
véssemos ligado/as, em parceria, a movimentos feministas da regiao,
especialmente o Instituto Rosas do Contestado, j& citado anteriormente.
Mesmo com o encerramento do projeto, sequimos agindo para reforgar
umarede ampliada de apoio a mulheres e homens vitimas de violéncia de
género - sem desapegar-nos do sentido educativo de todas as agoes e de
toda resisténcia profunda as violéncias.
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2. ENVOLVIMENTO E PROFUNDIDADE: DESCRIGAO E ANALISE
TEORICO-METODOLOGICA DAS ATIVIDADES DO GEMAS

0 GEMAS torna-se projeto de extensao emabril de 2022, e procura-
mos envolver, direta ou indiretamente, professore/as de diversas escolas
da regiao para que, na conjuncao entre atividade e comunicacao, nossa
existénciafosse sendo notada nas escolas e recebéssemos convites para
ministrar oficinas - o que, com efeito, ocorreu, permitindo-nosiralém dos
contatos iniciais que ajudaram nos primeiros momentos. Os motivos para
que nos procurassem, em praticamente todos os casos, estavam anco-
rados em confrontos no interior da escola que remetiam imediatamente
a questoes de género e de sexualidade; sao problemas, vale repor, que
reaparecem cotidianamente e que, malgrado mudancas fortes em diversas
dinadmicas escolares, reflexo de lutas sociais, permanecem um elo entre
geracoes, 0 que nos leva a reconhecer mazelas comuns que vao muito
além da propria escola - nao apenas de seu territorio no espago, mas em
suas articulacdes que se espalham em comunidades - e nos desafiamem
diversas matrizes, em nossas atividades como professore/as, pedagogo/
as, coordenadore/as, diretore/as, secretario/as e como participes de um
complexo corpo sécio-politico.

A orientacao bibliografica da professora Dulceli Torres, como dito
antes, foi, mais que coerente, essencial - se consideramos a forte cone-
Xao teoria/praticainescapavel no que diz respeito a histérica dominagao
masculina e a suas inflexoes e possibilidades diversas. Nos encontros para
planejamento e discussao, foi tépico regular a maior preméncia de umas
questdes, paranosso contexto, em comparagao com outras e as possibili-
dades de tradugao do que liamos para as linguagens das oficinas - melhor:
mais que traduzir, esforgcavamo-nos para sintetizar dialeticamente nossos
aprendizados teoricos e nossas experiéncias comuns para criar, nas ofi-
cinas, espagos/tempos que comungassem seguranca, leveza e rigor. Nao
podiamos desatentar para os constantes riscos de essencializacao - tanto
mais no discurso que parte das situagdes cotidianas - e/ou reificagao da
masculinidade e dos papéis de género. Lidamos com conceitos, mas sobre
planos de imanéncia moveis que nao se separam do concreto, o qual nao
“deve”(emverdade ndo pode, ando serilusoriamente)ser imobilizado pelo
intelecto ou pelaimaginagao.

Nas discussoes do grupo, percebemos a indissociabilidade entre
os caminhos ideoldgicos da masculinidade hegemonica e territorios
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de producao de sofrimentos e de solidao; o conceito de “masculinidade
hegemdnica® abriu para a compreensao de alguns tramites causais que
imprimem tais sentimentos no complexo das masculinidades, ou seja, sen-
timentos que assomam semelhantemente em individuos que muitas vezes
tém pouco em comum. Didaticamente, interseccionamos determinacdes
histdricas regionais - diversificadas pela pluralidade formativa do grupo
- e algumas globais, até estruturais,fruto de séculos de colonialismo
epistemicida e de colonialidades culturais que, nasegunda metade do
século XX, tiveram nos Estados Unidos seu principal centro irradiador.?

Os encaminhamentos teéricos muito nos ajudaram na compreensao
retrospectiva de afetos e memarias atuantes nos quiasmas entre as traje-
torias individuais e determinagdes coletivas, cujos complexos psiquicos
nao pareciam tocar em problematicas de género, mas que, sim, tinham
a ver com isso. Procurar tornar dominacoes presentes na sociedade
atual mais legiveis acabou concorrendo para uma maior adequacao entre
nossas inteligéncias atuais, por assim dizer, e experiéncias marcantes
do passado, em ambitos individuais e coletivos diversificados - em que
as experiéncias vivenciadas individualmente encontram seus termos de
comunicagao em experiéncias sociais que podem e devem ser estudadas
e debatidas. Por conseguinte, cravou-se emnés arelevancia dos estudos
e praticas feministas paraamelhor compreensao dos papéis dos homens
no combate ao patriarcado;?* nao menos, algumas analises de conjuntu-

2 Ainda sobre tdo fundamental conceito, sdo essenciais as primeiras palavras de Robert W. Connell
e James W. Messerschmidt no texto “Masculinidade hegeménica: repensando o conceito” (Connel;
Messerschmidt, 2013, pp. 241-242): “0 conceito de masculinidade hegemonica formulado ha duas
décadas influenciou consideravelmente o pensamento atual sobre homens, género e hierarquia social.
Esse conceito possibilitou uma ligagao entre o campo em crescimento dos estudos sobre homens
(também conhecidos como estudos de masculinidade e estudos criticos dos homens), ansiedades
populares sobre homens e meninos, posicdo feminista sobre o patriarcado e modelos sociais de
género. Encontrou uso em campos aplicados que variam desde a educacao ao trabalho antivioléncia
até a saude e o aconselhamento.”

% Sabemos dainfluéncia de instrumentos estéticos e culturais para o aprofundamento de ideologias
em nosso mundo contemporaneo, e o cinema tem sido um desses instrumentos; como afirma Celso
Vitelli, em “Representagdes das masculinidades hegemaonicas e subalternas no cinema’ (Vitelli, 2011,
pp. 157- 158): “Distintas posigoes de género vém sendo apresentadas em filmes como legitimas,
subordinadas, hegemonicas, subalternas, desviantes, entre outros termos. Tais posi¢coes sao repre-
sentadas porimagens dentro das hermenéuticas da dominagao, subordinagao ou desvio, apresentadas
teoricamente por investigadores na area dos estudos de género, e também, de forma maisindirecta,
pelo cinema. As imagens do cinema ‘nos interpelam para que assumamos nosso lugar na tela, para
que nos identifiquemos com algumas posigoes e dispensemos outras’ (Fabris, 2008, p. 118). Nessa
medida, os filmes sao artefactos de grande valia, que devem serem analisados. "

% 0 coordenador do projeto, professor Daniel Santos da Silva, ja tratara do tema em ensaio anterior
("Sintomas de uma auséncia: danos da moral e politica patriarcais”), em alguns termos como os que
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ras de classes por visdes feministas e por movimentos de liberacao gay
redimensionaram nossas pautas relativas a hierarquias fundadas no ideal
de masculinidade hegemdnica(muitos desses estudos vém na esteira de
conceito gramsciano de hegemonia, mas sao também ressignificados por
olhares criticos que vamos exercitando em nossos estudos particulares).

Pela multiplicidade das trajetoérias formativas do/as integrantes do
grupo, campos diversos se coadunaram em nossas analises, como sao os
casos das contemporaneas ciéncias sociais empiricas e da psicanalise;
cadalinhade forgateorica contribuiu com formulagoes que antes nos eram
impensaveis, como as concernentes a “padroes de praticas”(Connel; Mes-
serschmidt, 2013, p. 245) que reproduzem, cotidianamente, a dominagéo
masculina, mesmo quando isso nao ocorre de maneira ostensiva - estudar
o temanos exigiu afinar sensibilidades para modos mais silenciosos e até
inconscientes dessa espécie de dominacao, além de nos levar a destrinchar
como algumas expressoes de masculinidade sao submetidas a outras a
partir desses “padrdes de pratica”.

Na bibliografia estudada, parte marcante dessa afinacao de sen-
sibilidades foi secundada pela leitura e discussao da obra A dominacgao
masculina, do sociélogo francés Pierre Bourdieu. O conceito de “violéncia
simbolica’(re)perspectivou nossos olhares arespeito da forca de interio-
rizagao do patriarcado sobre suas proprias vitimas.?” Elaboramos melhor
algojaintuido: o patriarcado enreda todos e todas nas redes da violéncia
e da naturalizacao do arbitrario histoérico e de seus impetos de universa-

seqguem(Silva, 2020, pp. 102-104): “A luta, como se quer profunda, perspectiva-se em varias estratégias
para desbloguear nossas capacidades cognitivas, politicas, criativas e comunicativas. Do vocabulario
aacaodiretadeinserir navida aressiginificagao sexual e, ao fim, integral da existéncia, aautodeter-
minagao ¢ inseparavel de certa autocritica, sem atalhos de linguagem, cognitivos ou religiosos. (...)
Para os homens, afastarmo-nos da culpa é aproximarmo-nos da compreensao, quando ha esforgo.
(...) Lidar com o medo de que tomamos parte como causa, longe de significar silenciar (mesmo que
exija escuta), implica usar a voz para desconstruir todos esses significados correntes de termos tao
importantes para tudo o que se refere a nossas vidas".

27 Cf. Bourdieu, 2012, pp. 7-8: “Também sempre vi na dominagdo masculina, € no modo como é
imposta e vivenciada, o exemplo por exceléncia desta submissao paradoxal, resultante daquilo que
eu chamo de violéncia simbadlica, violéncia suave, insensivel, invisivel a suas proprias vitimas, que
se exerce essencialmente pelas vias puramente simbdlicas da comunicacao e do conhecimento, ou,
mais precisamente, do desconhecimento, do reconhecimento ou, em ultimainstancia, do sentimento.
Essarelacao social extraordinariamente ordinaria oferece também uma ocasido Unica de apreender
alogica da dominacao, exercida em nome de um principio simbolico conhecido e reconhecido tanto
pelo dominante como pelo dominado, de uma lingua(ou maneira de falar), de um estilo de vida(ou uma
maneira de pensar, de falar ou de agir) e, mais geralmente, de uma propriedade distintiva, emblema
ou estigma, dos quais o mais eficiente simbolicamente é essa propriedade corporal inteiramente
arbitraria e ndo predicativa que é a cor da pele”.
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lizacao,?® e tal formulagao nos auxiliou tanto na preparacao de aspectos
tedricos aserem modulados com vistas a pratica, como no aperfeigoamento
da sequranca (epistémica e afetiva) necessaria para que colocdssemos
nossas questoes sem alimentar falsas pretensdes de neutralidade diante
do tema - até porque a escolha tematica do projeto ja continha muito de
nossas imersoes em conjunturas de violéncia simbdlica.

Nao apenas ade Bourdieu, mas as leituras e discussoes que realiza-
mos no campo das Ciéncias Sociais fomentaram o entendimento de como
os esquemas de pensamento fundamentais para a dominagao masculina
enlacam individuo e sociedade na producao e na reproducao das violén-
cias. Nisso, também, ajudou a experiéncia no campo das geografias,?® das
educacoes e, claro, das filosofias, porque permitiu a maturacao de um
“principio”: de que as poténcias individuais - nunca isoladamente - tém
lugar nesse quadro geral e podem fazer diferenca no combate a violéncia,
justamente pela historicidade®® das hierarquias e praticas de dominacao;
assim, taisarticulacoes teoricas nos ajudaram a preparar abordagens, nas
intervencoes do grupo em escolas e outros espagos/tempos, que salien-
tassemresponsabilidades(éticas, mas também juridicas)em detrimento
de culpas e, simultaneamente, nao imunizassem ninguém do envolvimento
consciente e/ouinconsciente nos esquemas de reproducao cotidiana dos
fatores que marcam a dominacao masculina nas historias das sociedades,

28 Cf. Qyéwumi, 2021, pp. 69-70: “(...)a suposicdo e o desdobramento do patriarcado e das‘mulheres’
como universais em muitos escritos feministas sao etnocéntricos e demonstram a hegemonia do
Ocidente emrelagao a outros agrupamentos culturais. A emergéncia do patriarcado como uma forma
de organizacao social na histéria ocidental € uma funcao da diferenciagao entre corpos masculinos e
femininos, uma diferenca enraizada no visual, uma diferenca que nao pode ser reduzida a biologia e
que deve ser entendida como sendo constituida dentro de realidades historicas e sociais particulares.
N&o estou sugerindo que as categorias de género sejam necessariamente limitadas ao Ocidente,
particularmente no periodo contemporaneo. Pelo contrario, estou sugerindo que as discussoes sobre
categorias sociais deveriam ser definidas e fundamentadas no meio local, em vez de baseadas em
achados ‘universais’ feitos no Ocidente”.

2 E de umvalor enorme a presenca, no grupo, da professora e gedgrafa Rusvénia Luiza Batista Rodri-
gues da Silva(Geografia/IESA/UFG), também psicanalista, pesquisadora de psicanalise e etndgrafa.
N&do somente ela nos orientou nas leituras de Freud - trazidas por ela para nossa bibliografia - como
nos guiou numa melhor compreensao das convergéncias e divergéncias entre as leituras de Freud e
de Bourdieu sobre masculinidades e suas implicagdes psiquicas e sociais.

30 Cf. Bourdieu, 2012, pp. 100-101: “Realmente, é claro que o eterno, na historia, ndo pode ser senéo
produto de um trabalho historico de eternizagao. O que significa que, para escapar totalmente do
essencialismo, o importante ndo é negar as constantes e as invaridveis, que fazem parte, incontes-
tavelmente, da realidade historica: é preciso reconstruir a historia do trabalho histérico de des- his-
toricizagdo, ou, se assim preferirem, a historia da(re)criagao continuada das estruturas objetivas e
subjetivas da dominagao masculina, que se realiza permanentemente, desde que existem homens e
mulheres, e através da qual aordem masculina se vé continuamente reproduzida através dos tempos”

(italico do autor).
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especialmente a partir da colonizagao europeia em parte do mundo, na
era moderna.

Comojainsinuamos, arelagao entre teoria e pratica forjou em nosso
grupo vias simultaneas de compreensao e de comunicacao que direcio-
naram nossas intervengoes; de certa maneira, podemos ilustrar isso
por como miramos, nas discussodes, a reproducao do cotidiano e seus
habitos e pela abertura a histéria(como trama complexa que se constitui
por ritmos e temporalidades multiplos). Como todo trabalho que conjuga
empenho intelectual e atengao pratica, os desafios a serem enfrentados
exigem o exercicio de uma escuta aprofundada e o senso de envolvimento
com tudo que chega como problematica: os convites que recebemos das
escolas, namaioria das vezes, foram motivados por situacdes de conflitos
entre estudantes e entre estes e o/as profissionais das escolas - confli-
tos e confrontos ocasionados por problemas de violéncias de género e
demarcacoes de sexualidades.

Nossa primeira oficina, veja-se, foi convocada em uma escola(em
Paula Freitas, cidade proxima a Unido da Vitéria) na qual atagues homo-
fobicos estavam se tornando cada vez mais uma constante e cada vez
mais agressivos. Foi entao que nos convidaram para conversas com 0s
meninos® sobre masculinidades e relacoes de género. As dificuldades da
propria escola em lidar com situacoes do tipo denotam, certamente, o
carater estrutural do problema, tanto que o mesmo ocorreu em todas as
chamadas que recebemos; de comum em todas as intervencoes - cujas
dindmicas dependiam das razoes do convite, da presenca de meninos e
meninas ou s6 daqueles e do nosso estagio de progressao nos estudos -,
trabalhamos, pois, com dados levantados pelo Atlas de Violéncia sobre a
mortalidade e incidéncia de problemas psicologicos entre jovens homens
e mulheres; igualmente, com clausulas juridicas que previnem e punem
violéncias do tipo - que tém causas estruturais, 0 que sempre ressaltamos.

Nas oficinas, ou pelo menos na maioria delas, uma dindmica feita
naquele Seminario de 2019 mostrou-se proficua de momentos dialégicos,
qual seja, a que denominamos “oficina da bola”: nela, desafiamos quem
participaadarumarespostaimediata, sem muito pensar, logo que pegaa
bola que langamos, as perguntas ‘o que é o homem?” e “o que € a mulher?”;
nisso, um menino e uma menina ficam responsaveis de reproduzir as res-
postas no quadro negro(ou emuma cartolina), respostas que sao retomadas

% Nessa ocasido, trabalhamos somente com os meninos, enquanto as meninas participaram de uma
oficina com uma integrante do Instituto Rosas do Contestado.
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e discutidas na mescla possivel de humor e seriedade que cada ocasiao
e cada resposta proporcionam. Aprofundamos, a partir das respostas
aventadas, os meios pelos quais podemos reconhecer que tais ideias/
imagens -homem e mulher, mas também termos como “jovem”, “bonito/a”
e outros semelhantes - sao construgoes sociais, e que é preciso que nos
perguntemos sempre se algo que parece natural & de fato produto direto

da natureza(ou mesmo o que seja isto, a natureza).

Nao é facil desnaturalizar o que parece naturalmente dado e € cotidia-
namente investido como tal; porisso, questionamentos que viamos como
pertinentes foram dimensionados a partir de expectativas que tinhamos de
realidades mais acessiveis midiaticamente, como, por exemplo, a questao
das abismais diferencas salariais entre homens e mulheres: muitas vezes
pontuamos os valores de contratacao e de salario entre personas conhe-
cidas mundialmente no mundo do futebol, como o brasileiro Neymar e a
britanica Keira Walsh.*> Com isso, estendiamos a problematica a realidades
mais palpaveis de trabalhos mais disseminados e que igualmente mantém
discrepancia salarial entre homens e mulheres, assim como a propria
questao da divisao de trabalho, em que mulheres sao majoritariamente
requisitadas para trabalhos determinados e mais precarizados, no que
enfatizamos, sempre, ainterseccao do problema de género e sexualidade
com as questoes de classe e de raca.

0 equilibrio entre abordagens bem humoradas e pesadas foi uma
pedra de toque. Com excecgao de turmas até 12 anos, sempre aprofunda-
mos taxas e causas de mortalidade violenta entre homens e mulheres,
destacando, dentre outros, aspectos psicopatoldgicos dependentes do
quadro de violéncia de género. Na lida com temas assim delicados, dentro
do assunto mais amplo das masculinidades, estudantes e professore/as
das escolas tiveram coragem e trouxeram testemunhos sem os quais as
oficinas teriam perdido muito de sua poténcia mobilizadora. Por isso, nas
oficinas que sucederam a primeira, fizemos algumas exposi¢oes dialo-
gadas com o objetivo de incitar, no/as participantes, a comunicacao de
saberes que ja operavam em suas vidas, de experiéncias que marcavam
suas ideias atuais a respeito da sociedade e da historia. A exposicao dia-
logada prima por detalhes que estimulam a troca, como o andar na sala,
a troca de olhares significativos com as pessoas, a variagao da voz con-

%2 Com dados tirados dainternet, temos a dimensao do abismo: Neymar, no PSG, ganhava um salério
mensal de 4 milhdes de euros, enquanto o salario de Walsh, a jogadora mais cara do mundo, recebe

um salario de 460 mil euros.
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forme o que se diz e a interrogagao constante a todo/as sobre assuntos
de destaque na atualidade (podemos chamar essa atitude pedagdgica de
“conversacao didatica”).33

Em uma oficina realizada em uma col6nia rural pertencente ao
municipio de Unido da Vitdria, recenseamos palavras intimamente unidas
aperformances de género(como o par forga/fraqueza) para criar umalinha
do tempo semantica a respeito do uso social daquelas palavras. A escola
nos convidou também por problemas de manifestagcées homofdbicas
em seu espaco/tempo, e 0 exercicio dinamico que propomos resgatou
diferencas historicas significativas que ampliaram nossos olhares sobre
a atualidade; por exemplo, sobre o par forca/fraqueza, mostramos como
nem sempre a forga esta sujeita a contencao dos afetos, e sim a atitudes
éticas perante a sociedade de que se faz parte. Isso faz sentido hoje? A
busca de respostas, sem nada condensar em blocos definitivos, levou-nos
aexemplos de posturas interessantes mesmo no mundo “pop” - ao serem
chamadas alembranca certas posturas de herdis e heroinas reavivado/as
pelo cinema contemporaneo, como Homem-Aranha e Mulher-Maravilha.*

Com o avanco das oficinas, nossas atividades chegaram ao conheci-
mento do Centro de Medidas Socialmente Uteis de Unido da Vitoria(CEMSU),
do Féorum de Justica Penal da cidade, entao fomos convidado/as arealizar
uma roda de conversa com homens sob medida restritiva - da Lei Maria
da Penha - em contexto de ciclos de justica restaurativa. Tratava-se de
um desafio ndo somente novo e em parte imprevisto, mas tinhamos que
pragmaticamente nosinterrogar sobre a eficacia dos métodos que vinha-
mos usando nas intervengoes em escolas. Um publico adulto, somente de
homens - envolvidos com a justica punitiva - parecia exigir outros meios
de comunicacgao, mas, ao fim, assuntos recorrentes nas oficinas das esco-
las, modificados em sua abordagem, também possibilitaram o transito de
experiéncias, e a troca foi marcante. A mais, levamos produtos culturais

% Conforme explica Libaneo, 1990, p. 168: “A forma mais tipica do método de elaboracao conjunta é
a conversacéo didatica. As vezes denomina-se, também, aula dialogada, mas a conversagao é algo
mais. Nao consiste meramente em respostas dos alunos as perguntas do professor, numa conversa
‘fechada’ em que os alunos pensem e falem o que o professor ja pensou e falou, como uma aula de
catecismo. A conversacao didatica é ‘aberta’ e o resultado que dela decorre supde a contribuigao
conjunta do professor e dos alunos.”

% Sobre o filme Mulher-Maravilha, recorremos ao mito das amazonas, a histéria do rio Amazonas e
até a construcao social do que é ser mulher, homem, e as diferengas entre género, sexo e sexuali-
dade; aproveitamos para desenvolver a explicagao da sigla LGBTQIA+, para anotar causas sociais da
mortalidade desse publico e algum histérico de paises com politicas que protegem seus direitos e
outros que os perseguem (aos direitos e aos/as integrantes do publico).
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(preponderantemente musicas conhecidas nacionalmente ou na regiao,
como Teresa cabocla) que nos serviram para dimensionar o fendmeno de
naturalizagao da violéncia contra a mulher em nossa cultura patriarcal.

3. CONSIDERAGOES FINAIS

Nossos objetivos nunca incluiram cultivar a culpabilidade nos
homens, sim dar corpo a responsabilidades ético-sociais e, contigua-
mente, politicas, além de reafirmar a necessidade de autocuidado por
parte deles - especialmente diante de esquemas de pensamento que pdem
algumas expressoes do masculino como inferiores a outras e reavivam
cotidianamente forcas de violéncia que vém desde a linguagem corriqueira
até a cientifica. Como aponta o fil6sofo Renato Noguera (UFRRJ), o mito
da masculinidade hegemonica remete a exclusoes, rejeicoes e eventos
traumaticos também para os proprios homens: em suas palavras,® as
biografias masculinas sao biografias marcadas pela violéncia, e, sem a
promocao de fortes politicas publicas, as raizes da violéncia sao perdidas
entre tantas naturalizacdes com que convivemos acerca dos géneros e
das sexualidades.

Obviamente, um projeto de umano é como que um ensaio de imer-
sao na problematica das masculinidades. Por isso o grupo continua em
atividade, mesmo depois do relatorio final e de sua aprovacgao: esta nos
planos a proposicdo de um curso de extensao ainda para este ano(2023);
prosseguimos participando de reunidoes com homens sob medida restri-
tiva, a convite do CEMSU, e temos articulado novas oficinas em escolas,
assim como a continuidade dos estudos tedricos. A discussao ha de ser
reavivada, por diversos meios, cotidianamente, pois as forcas reacionarias
sao constantes em seu exercicio e, nao raramente, violentas na execucgao
e protecao daquilo que interessa a pouco/as “dominantes” em um amplo
campo aberto de relacdes de forgca - em que a formagao de aliangas e
de solidariedades € imanente ao que opera, nesse campo, como forgas
democraticas.

Como todo trabalho com senso educativo, os resultados dessa tra-
jetoria nao sao suscetiveis de terem seus contornos definidos, nem para
nds, Nnem para quem cruzou e cruza nossos caminhos. Aulas, trocas de
ideias, convivénciaintelectual, reflexao conjunta - nada disso se cristaliza

% Masculinidades negras, corpo e intelectualidade: https://www.youtube.com/watch?v=vomxjBSnKic,

acessado em 22/08/2023.


https://www.youtube.com/watch?v=vomxj6SnKIc
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em resultados, antes, tudo isso tende a atravessar poténcias em ativida-
des as mais distintas, as vezes chegando as consciéncias do/as agentes,
outras tantas, ndo. Isso requer que percebamos as atividades do GEMAS
nointersticio de duas perspectivas: a que toma as atividades como “fins”,
na medidaem que nao ha consequéncia pratica mensuravel a partir delas;
e aque toma as atividades como “meios”, na medida em que a comunica-
cao e o esclarecimento servem a lutas ancestrais e multifacetadas, lutas
que desejamos trazer as consciéncias e que passam, necessariamente,
por mudancas basilares nas maneiras de tratar os papeéis de género e as
sexualidades. Sem duvida, as duas perspectivas fenecem, se isoladas, por
isso a propria luta pela igualdade em todas as esferas ocorre em ritmos
multiplos, em temporalidades e comunidades que nao se encerram em
si mesmas.
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RESUMO: Este trabalho visa discutir e analisar contribui¢des do desenvol-
vimento do projeto de extensao “Luz, camera, discussao” para a formagao
do profissional de letras, particularmente no que diz respeito aos diversos
letramentos que exige de seus participantes. O projeto de extensao, vin-
culado ao Colegiado de Letras Portugués-Espanhol da Unespar, campus
de Uniao da Vitdria, propde a exibicao de obras audiovisuais e a promocao
de debates sobre elas. Para tanto, o projeto fomenta o letramento em dife-
rentes linguagens e géneros textuais relacionados aos diversos momentos
da preparacao e execucao do projeto: paraadiscussao interna das obras,
implica o debate, aanalise e interpretacao dalinguagem cinematografica
e narrativa; para a divulgacao, o trabalho com as midias e redes digitais
(Instagram, Facebook); para a producao do podcast, o desenvolvimento
doroteiro e o debate estruturado. A ideia aqui, portanto, € refletir sobre as
oportunidades e dificuldades propiciadas pelo projeto e como ele contribui
para aformacgao dos participantes.

Palavras-chave: letramentos; cinema; extensao;

ABSTRACT: This work aims to discuss and analyze the contribution of
the extension project “Light, Camera, Discussion” for the professional of
Letterseducation, particularly with regard to the different literacies that it
demands fromits participants. Associated with the Portuguese- Spanish
Collegiate of Unespar, Uniao da Vitoria campus, the extension project
proposes the exhibition of audiovisual works as well as the promotion of
debate about them. To this end, the project encourages literacy in diffe-
rent languages and textual genres related to the different moments of
the preparation and execution of the project: for the internal discussion
of the works, it implies debating, analyzing and interpretation of cinema-
tographic and narrative languages; for dissemination, work with digital
media and networks(Instagram, Facebook); for podcast production, script
development and structured debate. The idea here, therefore, is to reflect
on the opportunities and difficulties provided by the project and how it
contributes to the training of participants.

Keywords: literacies; cinema; extension;
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1. INTRODUGAO

Vinculadas as disciplinas “Projetos de extensao em Letras I” e “Proje-
tos de extensao em Letras I que compdem o curriculo do curso de licen-
ciaturaem Letras Portugués e Espanhol da Unespar, campus de Uniao da
Vitoria, as atividades extensionistas do projeto “Luz, cdmera, discussao”
visam exibir e refletir sobre obras cinematograficas(ou audiovisuais, em
geral), favorecendo o contato com esse rico e diversificado repertério
cultural. As disciplinas, juntamente com “Fundamentos da extensao” e
“Projetos de extensao em Letras I, correspondem ao esforco, evidente
nareformulacao do Projeto Pedagogico do Curso, de curricularizagao da
extensao de modo a atender a Resolucao n. 7/2018 do MEC/CNE/CES e a
Resolugéo 38/2020 do CEPE/UNESPAR.

Entende-se, dessa maneira, que as agdes curriculares de extensao
e cultura busquem a integracao das atividades de ensino, pesquisa e
extensao, promovendo a formagao integral dos alunos, contribuindo para
asuaconstituicao como cidadaos criticos e responsaveis, além do estrei-
tamento dos lagos e a colaboragao na construgao dos conhecimentos e
das praticas entre a universidade e a comunidade.

Nessa conjuntura, o projeto “Luz, camera, discussao” € formado por
vinte e um participantes®, incluindo professores do Colegiado de Letras
Portugués e Espanhol e alunos dos cursos de Letras do campus de Uniao da
Vitoria da Unespar, além de membros da comunidade externa. As atividades
do projeto se iniciaram em quatro de julho de 2023, tendo como primeiro
filme exibido e debatido Deu a louca na Chapeuzinho (Hoodwinked!, 2005)
em oito de julho de 2023. As exibicOes se realizam, preferencialmente, a
cada duas semanas, aos sabados as 14 horas na Unespar. O publico-alvo
previsto é diversificado, abrangendo desde interessados em cinema e cul-
tura, de um modo geral, aalunos e professores das redes publica e privada
daregiao de Uniao da Vitoria, além dos préprios docentes e discentes da
IES a que o projeto esta vinculado.

Compreende-se, portanto, que o objetivo geral do projeto é propi-
ciar o contato com distintas obras audiovisuais, expandindo o repertorio

“ Além dos autores deste texto, participaram efetivamente até o momento: Adriane Strugala,
Amanda Beatriz Pires, Ana Lucia Beckert, Claudia Fernanda Alves, Diogo Simdes, Jodo Luis Rodri-
gues, Leticia Caminha, Luana Luise Siqueira Luczka, Luciene Vanessa dos Santos da Silva, Marcia
Aparecida Woitowicz, Mayara Tomkiewicz, Nayla Carolina de Paula, Roseni Denize da Rocha Zanoni,

Valéria Drabecki Karmazyn.
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cultural tanto dos promotores do projeto quanto do publico. Desse modo,
entende-se que o0 acesso a diferentes vozes, discursos, géneros, repre-
sentacoes e identidades é uma ideia central dessa acao extensionista.
Tendo em vista o publico-alvo, propde-se a aproximacgao da comunidade
externa pelo dialogo, de interpretagdes e de visées do mundo, partindo da
reflexao sobre os textos cinematograficos. O projeto, nessa perspectiva,
se orienta para uma construgao coletiva do saber baseada no comparti-
Ihamento de experiéncias, de leituras que tendem a fomentar, por meio da
abordagem dos textos artisticos, a percepgao das producdes simbdlicas
sobre a realidade, discutindo as relagdes das obras com os contextos
sociais, politicos, culturais, econdmicos em que foram produzidas, bem
como os valores e discursos que veiculam. Nesse sentido, coloca-se em
evidénciaaintencionalidade (Kleiman, 2002) desses filmes, revelando como
projetam visOes da realidade que repercutem no modo como construimos
nossa mundivisao.

Tendo em vista essas coordenadas, pretende-se, aqui, discutir
apenas uma das facetas do projeto: o impacto das acdes extensionistas
naformacao dosalunos de Letras, enfocando, especificamente, a questao
do letramento e dos multiletramentos, uma vez que, como indica Rojo
(2012), € uma necessidade que eles estejam prontos para abordar os novos
letramentos - vinculados as tecnologias da informacgao e da comunicacao,
mas nao so - em suas praticas como professores.

2. FUNDAMENTAGAO TEOGRICA

Se compreendemos que aleitura & um processo no qual o leitor mobi-
liza, para construir o sentido, todo o seu conhecimento de mundo, parece
claro que uma parte importante desse processo é o repertério cultural e
as experiéncias de vida desse sujeito. Pode-se, desse modo, postular que
apossibilidade de acesso a producdes culturais (e a experiéncias de vida
e perspectivas sobre ela) diversificadas constitui um ponto fundamental
para a construcao de leitores criticos, empaticos, humanizados. Nesse
sentido, o contato com a experiéncia do outro € uma forma de enriqueci-
mento do cidadao e uma possibilidade de alargar suas referéncias estéticas,
eticas e politicas, revelando a complexidade do mundo e as varias culturas
e discursos que atravessam o meio social, permitindo que o sujeito se
conscientize de suas acdes e de seu lugar no mundo.
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Entendido como uma série de agoes articuladas que visam fomentar
a expansao do repertoério sociocultural dos participantes, o projeto “Luz,
camera, discussao” tem como uma de suas bases o conceito de letra-
mento, delineado a partir de pesquisadores como Magda Soares (2009),
Delaine Cafieiro(2010), Roxane Rojo(2009), e Rosana Harmuch(2014). Para
Soares (2009, p. 18), “Letramento &, pois, o resultado da acao de ensinar
ou de aprender a ler e escrever: 0 estado ou a condi¢ao que adquire um
grupo social ouum individuo como consequéncia de ter-se apropriado da
escrita”. Essa definicao parece estar ligada a uma concepcao de leitura
e de texto eminentemente verbal e vinculada a escrita, contudo, como
indica Santaella (1983, p. 10),

[...]o nosso estar no mundo como individuos sociais
que somo, uma rede intrincada e plural de linguagem,
istoé, quenoscomunicamostambématravésda leitura
e/ou producao de formas, volumes, massas, interacoes
de forgcas, movimentos; que somos também leitores
e/ou produtores de dimensoes e diregdes de linhas,
tragos, cores... Enfim, também nos comunicamos e nos
orientamos através de imagens, graficos, sinais, setas,
numeros, luzes... Através de objetos, sons musicais,
gestos, expressoes, cheiro e tato, através do olhar, do
sentir e do apalpar.

Precisamos, consequentemente, pensar no letramento como um
conjunto de praticas sociais ligadas a leitura e a comunicacéo (escritaou
nao) em que os individuos se envolvem em seu contexto social. O fato é
que, como as praticas sociais relacionadas a comunicagao sao diversas,
0 sujeito precisa conhecer (e dominar) diferentes géneros textuais, com
especificidades, objetivos, formas e suportes distintos. Por isso, como
indica Barbosa(2011), tem-se convencionado a utilizacao do termo no plu-
ral, “letramentos”, pararemeter a contextos distintos: letramento digital,
letramento visual, letramento literario etc.

Para Cafiero(2010), a leitura de jornais, revistas, livros e o contato
com teatro, cinema e musica alargam os limites da mente e das possi-
veis leituras de um mesmo objeto. Desde essa perspectiva, de acordo
com Rosana Harmuch (2014), é fundamental o letramento nas diversas
midias, sendo a escola um local privilegiado para que isso aconteca;
infelizmente, no entanto, muitas vezes a escola nao tera estrutura, mas é
o melhor lugar. A autora coordenou o projeto intitulado “Cinema e novas
midias: ferramentas para a leitura do mundo” cujo objetivo era “contribuir
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paraaformagao de individuos que poderiamos chamar de letrados para o
mundo, ou seja, competentes para se apropriar das mais diversas formas
de mediacao entre eles e arealidade, sejaapenas por um gesto, uma fala,
um texto escrito, um filme, etc.”(HARMUCH, 2014, p. 16-17).

Essa necessidade de leitura do mundo se articula, portanto, as
competéncias nas mais variadas textualidades, uma vez que, conforme
propde Charaudeau(2008), a propria construcao do sentido esta intrinse-
camente vinculada ao suporte, ao dispositivo, em que é veiculada. Desse
modo, compreende-se que aintersec¢ao entre alinguagem, atecnologiae
aculturatem, acentuadamente no século XX e XXI, transformado profun-
damente a maneira como nos comunicamos e compreendemos 0 mundo
ao nosso redor. E neste contexto que o conceito de multiletramento se
torna extremamente relevante.

De acordo com Rojo (2012, p. 13), é importante distinguir entre “letra-
mentos multiplos” e “multiletramentos”. No primeiro caso, postula-se a
existéncia de uma variedade de praticas letradas, valorizadas ou ndo. No
segundo, a nogao de multiplicidade se articula em dois niveis, pois, por
um lado, reconhece que nossas sociedades, particularmente as urbanas,
sdao compostas por varias culturas; e, por outro, remete a textos caracte-
rizados por uma multiplicidade semidtica por meio dos quais 0s sujeitos
se comunicam e se informam. Esses textos circulam, segundo a logica
da rede, desafiando paradigmas que, durante muito tempo, orientaram
a percepcao e arelagao com artefatos culturais, tais como as nogoes de
originalidade, propriedade, autoria.

Rojo(2012, p. 23)argumenta que os multiletramentos tém trés carac-
teristicas centrais: i. tendem a ser interativos e colaborativos; ii. transgri-
demrelagdes de poder, em especial a de propriedade (consequentemente
de direitos autorais); iii. sdo hibridos, mesclando linguagens, modos,
midias, culturas. Essas particularidades implicam, por um lado, que, em
parte, podemos recorrer as habilidades de leitura critica que j& foram
desenvolvidas (leitura e interpretacao de textos escritos, por exemplo),
mas que é imperativo discutir como o privilégio conferido as producgoes
escritas (eruditas) e a determinadas formas de arte levou a uma com-
preensao estreita e restritiva de cultura, implicando a marginalizagao de
outras manifestagoes culturais.

Maisdo queisso, ¢ imprescindivel que, particularmente emambientes
pedagogicos, percebamos que os leitores ja navegam esse mundo de textos
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multissemioticos e hipermidiaticos e que a escola nao pode ficar alheiaa
eles. Porisso, Rojo (2012, p. 29) defende uma “pedagogia dos multiletra-
mentos” como forma de repensar o ensino e a aprendizagem, de modo a
que os alunos ndo sejam apenas “usuarios funcionais”, mas se apropriem
desses textos, enquanto criadores de sentido(leitores), analistas criticos
e produtores de novas textualidades. Ao encorajar e valorizar a explora-
Gao e interacao com uma variedade de linguagens, midias e culturas, os
multiletramentos nos capacitam a transcender bolhas digitais. Ele nos
proporciona as ferramentas para compreender e interpretar as nuances
das diferentes formas de expressao, sejam elas textuais, visuais, sonoras
ouinterativas. Além disso, essa abordagem pode se revelar fundamental no
contexto profissional, umavez que o mercado de trabalho contemporaneo
exige cada vez mais habilidades multidisciplinares e uma compreensao
abrangente das complexidades globais. A capacidade de se comunicar
efetivamente através de multiplaslinguagens e de se adaptar a contextos
culturais diversos é altamente valorizada.

No entanto, os beneficios dos multiletramentos nao se restringem
ao mundo do trabalho. Eles contribuem principalmente para a formacao
de cidadaos criticos e conscientes, pois conhecendo os meandros e 0s
mecanismos de construgao de sentido das diferentes formas de comu-
nicagao nas diversas midias e ligadas aos mais distintos discursos, o
sujeito é capaz de perceber as intencionalidades de seus produtores e
nao se deixar manipular.

3. METODOLOGIA

Enquanto projeto de extensao e de cultura, “Luz, camera, discussao”
articulauma série de acdes que tém como fulcro, por um lado, aampliacao
dorepertério cultural dos participantes e, por outro, o desenvolvimento de
leituras criticas coletivas dos artefatos escolhidos para compor tais acoes.
Desse modo, o projeto contempla ao menos quatro fases fundamentais:
i.a preparacao; ii. adivulgacao; iii. a exibicao e debate; iv. a producao do
podcast. Entre elas, a que norteia o cronograma é a(iii) exibicao e debate,
pois articula as atividades de pesquisa e de ensino/aprendizagem com o
contato e didlogo com a comunidade. Este é o evento central, portanto,
gue se da a cada duas semanas, aos sabados, geralmente a tarde.

Para contemplar as diferentes tarefas envolvidas na realizacao do
evento central, os membros do projeto foram divididos em trés grupos
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distintos. Os grupos foram montados com base nas afinidades e interesses
dos participantes, constituindo trés linhas tematicas distintas: géneros
cinematograficos, sociedade de marionetes e algodao doce. A primeira,
escolhe seus filmes com base nos géneros que se destacam na historia
cinematografica(policial, ficgao cientifica, documentario etc.); a segunda
aborda obras que coloqguem em questao problemas sociais relevantes
(machismo, desigualdade social, violéncia, educacgao etc.); aterceira, por
fim, traz filmes infantis ou que retratam a infancia.

Para cada evento, um dos grupos fica encarregado de selecionar o
filme e preparar a discussao, outro se encarrega da divulgacao e o terceiro
antecipa as discussoes e realiza pesquisa sobre o filme a ser exibido na
suavez. Desse modo, um grupo realiza a sua exibi¢cao a cada seis semanas,
mas nesse periodo se envolve com a divulgacao da exibigcao de outro grupo
e com a preparacao para a discussao de seu proprio filme. Por exemplo,
enguanto o grupo “géneros cinematograficos” preparava a exibi¢ao e debate
de Deu a louca na Chapeuzinho (2005), o “sociedade de marionetes” se
encarregavadadivulgacao daquele filme e os participantes dalinha“algodao
doce” pesquisavam e debatiam sobre Encanto(2021), filme que exibiriam
e discutiriam na sequéncia. Na sequéncia, seria a vez do grupo “algodao
doce” organizar a exibicao de seu filme, Encanto, enquanto o “sociedade
de marionetes” pesquisava e debatia sobre Escritores da liberdade (2007)
e 0 “géneros cinematograficos” realizava a divulgacao do filme da Disney,
preparava e gravava o podcast sobre Deu a louca na Chapeuzinho.

Essa organizacao visava, por um lado, permitir tempo para a pre-
paracao das exibicdes e, por outro, engajar todos 0s grupos nas mais
diversas fases do projeto, favorecendo o contato com os variados tipos
de textos - e consequentemente de letramentos e multiletramentos -
articulados nas agdes. Vejamos como cada fase cria possibilidades de
letramentos distintos.

4. APREPARACAO

Em primeiro lugar, foi propostauma introducao a linguagem cinema-
tografica nas aulas de “Projetos de extensao em Letras " que contemplou
a discussao de elementos constitutivos do discurso do cinema a partir
de autores como Bordwell e Thompson (2013), Aumont e Marie (2004),
Penafria(2009), Santaella(2012). Para tanto, contamos com a colaboragao
do Prof. Dr. Diogo Simao que gentilmente ministrou a aula“Como analisar
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um filme?”. Essa primeira abordagem visava aproximar os participantes
de nocdes como funcao, similaridade e repeticao, diferenca e variacao,
desenvolvimento, unidade e nao unidade, narrativa, plano, enquadramento,
som, montagem.

A discussao do filme escolhido, por sua vez, é realizada a partir da
adaptacao do conceito de “circulo de leitura”, proposto por Cosson(2021),
adotando, a principio, uma forma estruturada, isto €, baseada no estabe-
lecimento de funcdes especificas pré-definidas, tais como “sintetizador”,
“questionador”, “iluminador de passagem”, “conector”’, “pesquisador” e
“analista de personagem”. Utilizando-se dessa estratégia, os membros do
grupo promovem a analise e interpretacao coletiva do filme, baseada na
colaboragao e no dialogo. Essas discussoes preveem também a elaboragao
de umroteiro para encaminhar as discussoes no dia da exibicao do filme,
contando com questdes que visam promover o debate e dindmicas cujo
objetivo é engajar os participantes.

5. A DIVULGACAO

Considera-se a perspectivadigital como principal meio de divulgacgao,
aproximacao e fomento do projeto. Para tanto, buscou-se a distribuicao
de tarefas de forma a coordenar as aptidoes dos académicos, ou seja,
suas melhores habilidades. Nesse sentido, o projeto a realizacao das
acoes de divulgacao levou em consideracao que alguns dos participantes
compreendem a producao textual como sua principal ferramenta e outros
a confeccao de atividades relacionadas a producao de conteudo digital,
como o desenvolvimento de postagens e videos. Essas acoes se realiza-
ram ora individualmente, ora em duplas de forma que todos contribuam.

Dessa forma, as agoes tém inicio com o estabelecimento de um
cronograma de divulgacao do filme/documentario/série a ser exibido,
iniciando-se sempre no fim de semana e sequindo um padrao do tipo: na
sexta-feira, a explicacao da “linha editorial” da vez; no sabado, o “Crono-
grama das proximas exibicoes”; no domingo, dados sobre o filme (titulo
original, data de lancamento, direcao, elenco, idade de classificacao); na
segunda-feira, "Vocé sabia?’; na terca-feira, caracteristicas que levaram a
escolhado filme(tema, género); na quarta-feira, “Outros filmes que abor-
dam a tematica (ou que pertencem ao mesmo género)’; na quinta-feira,
“Curiosidades sobre o filme"; na sexta-feira, “Lembrete de que o filme é
no dia sequinte”; no sdbado, documentacao da realizacao.
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Os participantes do grupo encarregado da produgao, portanto,
produzem posts a partir de ferramentas gratuitas de design grafico online
- particularmente a Canva - que permite a criagao de artes para as redes
sociais, apresentacoes, cartazes, videos etc. Nao raro, essa atividade
implica a pesquisa de combinacgao de cores, modelos, imagens, videos,
texto, configurando a producao de artefatos multimodais ou multissemio-
ticos que visam promover o evento e engajar o publico.

Nessa fase do projeto os canais digitais utilizados sao as platafor-
mas: Facebook“? e Instagram, vinculados através do Meta Business Suite,
que permite programar, acompanhar o desempenho de engajamento g,
ao mesmo tempo, criam uma rede organica para divulgacao, ao passo que
cada académico possui autonomia para publicar o contetdo através da
sua propriarede social, vinculando a publicidade de divulgacao do projeto.

5. AEXIBICAO E 0 DEBATE

O debate sobre o filme requer o entendimento da leitura como objeto
de ensino. Sequndo Cafiero(2010), hd duas questdes importantes a se con-
siderar: 1. a leitura € um processo de muitas facetas diferentes; 2. agoes
sistematicamente organizadas podem estimular a produgao do sentido.

Sobre o primeiro ponto podemos dizer que a leitura € um processo
cognitivo, historico, social e cultural de construcao da significagao. Desde
essa perspectiva, assistiraalgum filme implicaa mobilizagcao de conheci-
mentos, de experiéncias, umavez que o sentido é produzido nainteracao
entre texto e leitor, isto &, requer a criagcao de uma ponte com a historia
do espectador e com as suas proprias vivéncias

O segundo ponto chamaaatencao paraaideia, também desenvolvida
por Kleiman (2002), de que ensinar a ler é ensinar estratégias de leitura,
isto é, estimular diferentes abordagens ao texto, uma vez que, para a
pesquisadora, proficiente é aquele leitor que se uma estratégia de leitura
nao funciona, consegue langar méo de outra. E no estabelecimento desse
arsenal de meios para abordar o texto que se encontra o papel do professor
como mediador, ou seja, como aquele que visa instigar o aluno a desen-
volver seu repertério de “operadores” da leitura. Entre essas estratégias,
para Kleiman, estao arevelacao de acordos prévios aleitura, a criagao de

“2 Enderecos sdo, respectivamente, https://www.facebook.com/profile.php?id=100092587042835&-
mibextid=ZbWKwL e
Mtps://instagram.com/luzcameradiscussao?igshid=MzRIODBiNWFIZA==.
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hipdteses de leitura, a percepgao daforma do texto, a depreensao do tema,
da organizacgao, das relagdes logicas e temporais, da intencionalidade.

A discussao apos o filme coloca os membros do grupo na condigao
do mediador de leitura, isto é, daguele que deve instigar a criacao cole-
tiva do sentido a partir do didlogo, da troca de perspectivas, dainteracao
e colaboracgao entre os sujeitos. Em termos de letramento, portanto, a
atividade é, de fato, ada proposicao do debate, requerendo o respeito as
vozes e opinides alheias.

6. APRODUGAO DO PODCAST

A producao do podcast pode ser dividida em duas etapas com-
plementares: a producao do roteiro e a gravacao. Na realidade, tanto
esta fase como a anterior vao se construindo por meio das pesquisas e
discussoes que se realizam a partir da preparacao. Esses estagios finais,
consequentemente, sao, em grande parte, o resultado do trabalho reali-
zado nas etapas anteriores, enriquecido pela troca de ideias na exibicao.

O roteiro do podcast geralmente conta com cerca de doze pergun-
tas que visam abrir espaco para que os executores do projeto possam
expressar suas visoes e interpretacoes do filme, além, evidentemente,
de dialogar comafortuna critica, com as formulacdes sobre género, com
os temas e as proposicdes realizadas durante a exibicao. Essas questoes
sao formuladas pelo coordenador das agoes a partir da observacao dos
aspectos que se destacaram nas discussoes coletivas. Sao perguntas
abertas, visando estimular que as opinides, as interpretacoes, as teorias
levantadas sejam colocadas em foco. A ideia € que o roteiro com essas
questoes seja disponibilizado dois ou trés dias ap0ds a exibicao e esteja
ao dispor dos participantes para que se manifestem e interajam, permi-
tindo que todos tenham uma ideia nao s6 do que vao falar, mas do que os
colegas também dirao.

A gravacao, preferencialmente presencial, é realizada em dia pre-
viamente estabelecido e registrada por microfone e aparelhos celulares,
sendo posteriormente editada na plataforma Spotify for podcasters. Uma
vez pronta e com a autorizagao dos participantes, o episodio é publicado
no PodLetras, o podcast vinculado ao projeto, disponibilizado na plata-
forma Spotify“*.

“5 Disponivel em https://open.spotify.com/show/3VksaNYAVUifPCasDqv826?si=d77ae39349d74cch.
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7. RESULTADOS E DISCUSSOES

Tendo em vista as particularidades do projeto, ele oferece ao menos
trés possibilidades fundamentais de desenvolvimento do letramento,
desde a perspectiva dos alunos que desenvolvem as agoes. O primeiro,
mais evidente, diz respeito ao cinematografico; o seqgundo, a diferentes
formas de debate; o terceiro, ao da divulgacao digital.

Em relacao ao letramento cinematografico, ha que se destacar sua
condigao de meio multissemiotico, favorecendo a atengao para elementos
distintos - sons(articulados ou ndo), imagens(cor, enquadramento, ilumi-
nacao, angulacao, cenografia)- que compdem a linguagem cinematogra-
fica. Implica, portanto, o reconhecimento de que se trata de um modo de
expressao com, nos termos de Antonio Manoel dos Santos Silva (2009, p.
23),“um modo especifico ou proprio de ‘dizer as coisas’, ou seja, de narrar”.
Esse aspecto narrativo - dominante no cinema nao experimental - tem sido
uma importante porta de entrada para a discussao das obras, na medida
em que favorece aretomada de conceitos e de estratégias de leitura que 0s
alunos de letras desenvolveram, entre outros, nas disciplinas de literatura.

A abordagem das obras cinematograficas, desse modo, se propde,
desde uma perspectiva textualista, como uma dupla tarefa de, segundo
Goémez Tarin (2008), descricao e interpretacao. Descrever, nessa pers-
pectiva, quer dizer decompor o texto em seus elementos constituintes
e interpretar implica entender as relagoes entre os elementos e a do
texto com outros textos. Essa abordagem favorece o desenvolvimento
de duas competéncias que, para Kleiman (2002), sdo fundamentais para
a construcao do sentido textual: a percepgao da forma e a atribuicao de
intencionalidade. No primeiro caso, a leitura se vincula com a construcao
dasrelacoes l6gicas e temporais, com o didlogo com o género, com a per-
cepcao da hierarquizacdo da matéria; no segundo, com o fato de que todo
discursoimplicarelacdes de poder, constituindo uma tentativa de persua-
sdo, de convencimento, de estabelecimento de uma dada visdo de mundo.

No caso do projeto, essas relagdes despoletadas pela leitura ja se
evidenciam na proépria escolha das “linhas” que enfocam elementos dis-
tintos, mas complementares, do processo de comunicagao. Assim, a dos
“géneros cinematograficos” parte de elementos textuais, de modos de
se enunciar, enfatizando, a principio, a propria organizacao do discurso;
a "algodao doce” parte da definicao do publico-alvo, isto &, dos leitores
associados ainfancia; a“sociedades de marionetes” privilegia o referente,
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as relagoes entre a representacao (a obra filmica) e a realidade social.
Ditoisto, esses elementos se entrecruzam, pois que nao ha comunicacao
sem receptor, nao ha enunciado sem género textual, nem género sem
discurso. Nao é de se estranhar, portanto, que o grupo escolheu Deu a
louca no Chapeuzinho pensando na relagao com o género policial, mas
logo estabeleceu vinculos com o conto de fadas, com o musical, com a
animacao, além de indicar como propde uma critica dos estereotipos(de
género, raciais)ao reler histérias tradicionais.

Esse contato direto, continuo e critico com obras cinematograficas,
por si s6, é importante para o desenvolvimento dos alunos, contribuindo
para construir o seu letramento nesse tipo de discurso e paraaampliacao
de seurepertério. A leiturados filmes, contudo, se associaaindaaumtra-
balho de pesquisa, de preparacao da discussao, que constitui o sequndo
letramento fundamental do projeto. Como dissemos, o letramento em
debate em “Luz, camera, discussao” se da em dois momentos distintos:
o vinculado a exibicao e o ligado a producao do podcast. Essa diferenca
se articula aos papéis desempenhados pelos participantes.

No primeiro caso, os executores do projeto se colocam na condi¢ao
de mediadores de leitura, isto &, sua fungao é a de instigar, estimular,
que os participantes da acado (os espectadores do filme) expressem suas
reflexdes sobre aobra, produzindo uma significagao coletiva por meio do
dialogo, da colaboracgao, do cotejo de interpretacdes. Nesse sentido, a ati-
vidade pode ser lidaja como um exercicio pedagogico que se assemelha a
da producgao de leitura em sala de aula. Para as exibi¢oes ja realizadas, os
grupos postularamroteiros com uma série de perguntas visando estimular
o debate, criaram dindmicas para envolver os espectadores/debatedores.
0 processo reforga a ideia de que as atividades requerem planejamento,
preparacao, antecipacao de possibilidades e previsao de dificuldades.

A pesquisa, portanto, ocupa um espago importante napromogao do
debate, assim como deve ocupar em qualquer planejamento didatico. Ela
ajuda a orientar e a produzir alternativas e possibilidades para o debate,
aprofundando os conhecimentos e as relagdes entre texto e contexto/
intertextos, sendo fundamental para a produgao do podcast. Esta, em
certo sentido, € uma extensao das interlocucdes internas, prévias a exi-
bicao. Essa discussao, como indicamos, é feita, geralmente, a partir de
adaptacdes na nocao de “circulo de leitura”. Como Cosson (2021) argu-
menta - e se percebe na realizagao das atividades -, uma das principais
vantagens desse modelo de discussao € como ele ressalta a necessidade
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de aprender ouvir e respeitar as opinioes alheias, como instiga a busca
do consenso, quando possivel. Implica, consequentemente, a busca por
interpretacoes abertas e diversas, considerando pontos de vista distintos,
estimulando o compartilhamento de duvidas e opinides. Esta fase dos
trabalhos, intrinseca a da producao do podcast, implica simultaneamente
aproducao de leiturasindividuais - uma vez que cada integrante do grupo
socializa sua interpretacao - e a coletiva - aquela produzida a partir das
trocas de opinioes.

A criacao do roteiro revela as diferencas entre o discurso oral e o
escrito que, muitas vezes, operam légicas distintas. Além da cooperacao
para a construcao da significacao, essa producao implica também certa
generosidade, de falar, de escutar, mas também de, expressando suas
ideias, deixar espaco para que o companheiro também expresse a dele.

O ultimo letramento aqui abordado é o referente a producao da
divulgacao, isto é, o dos textos compartilhados nas midias sociais do
projeto. Em primeiro lugar, como a divulgacao é feita sempre por outro
grupo(que ndo o que esta debatendo o filme), hd a necessidade de assisti-
lo, de pesquisar sobre ele, de se interessar pelas questoes que levanta.
Em sequndo, o que se tem verificado é a facilidade com que se inserem,
produzem e entendem as dindmicas que movem esse tipo de comunica-
cao. Emterceiro, ha que se destacar a cooperacgao, particularmente com
aqueles colegas que tém maiores dificuldades com as plataformas digitais.
Na realidade, a producao dessas artes e textos sobre os filmes, sobre o
projeto, também preparam os participantes para sua atuacao docente,
uma vez que a comunicagao visual desempenha um papel importante,
atualmente, nas escolas.

Em todos esses casos, os participantes sao estimulados a exerce-
rem o protagonismo, aassumirem responsabilidades, a se organizarem e
organizarem as tarefas em grupo, a construirem e respeitarem os crono-
gramas. Mais do que isso, desafiados por esses textos multissemioticos,
os participantes tém produzido nao apenas as suas proprias estratégias
de leitura, mas criado mecanismos para levar outros a produzirem também
as suas. Emnossos tempos, acompeténcia de ler os discursos veiculados
pela midia € um dado basico para o verdadeiro exercicio da cidadania,
como afirma Harmuch (2014, p. 21):

[...]apossibilidade de escape do lugar comum que néo
aescolapode ofereceracaluno é criarreais condicoes
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detomaroeducandoumleitordo mundo. Leras midias
comsentido critico, com eficiéncia, é parte desse trei-
namento que aescola precisa oferecer[...].

O projeto, nesta perspectiva, esta de acordo com a ideia de Rojo
(2021, p. 29) de que nao basta que os sujeitos sejam “usuarios funcionais”
dasferramentas, textos e praticas letradas,mas precisam se transformar
em criadores de sentido, seja na condigao de produtores de textos,seja
enguanto leitores e analistas criticos.

8. CONSIDERAGOES FINAIS

A busca por uma sociedade verdadeiramente inclusiva e capaz de
compreender adiversidade em todas as suas formas requer uma profunda
troca cultural e a partilha de vivéncias. Esse processo de intercambio
cultural é essencial nao apenas para os individuos emgeral, mas também
para os educadores. Nesse contexto, os multiletramentos se destacam
comoum conceito que transcende a simples aquisicao de habilidades
de leitura e escrita, abracando a complexidade das diferentes formas de
comunicacao presentes nas sociedades contemporaneas.

Dessa forma, os multiletramentos desempenham um papel fun-
damental na construgao de uma sociedade mais empatica, inclusiva e
critica. Ao fomentar a compreensao das diversasformas de expressao e
comunicacao, somos capazes de forjar lacos mais profundos entre culturas,
historias e individuos, criando um ambiente propicio para o florescimento
de uma sociedade humanizada e plenamente consciente das riquezas que
adiversidade pode proporcionar.

No projeto “Luz, camera, discussao”’, o trabalho com os multiletra-
mentos revela-se naosomente como uma ferramenta de ampliacao de
habilidades, mas também como um meio paraenriquecer nosso repertorio
cultural, além de uma possibilidade de pratica de estratégias para fomentar
leituras em ambientes formais e informais de ensino/aprendizagem. Essa
abordagemassume um papel crucial, tanto no contexto do mercado de
trabalho contemporaneo quanto naformacao de cidadaos integralmente
conscientes.
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RESUMO: Este artigo desenvolve uma discussao sobre as interfaces
entre educacao e comunicacao popular no trabalho em redes colabora-
tivas e solidarias na extensao universitaria, ressaltando aimportancia da
reaprendizagem da linguagem, da construgao de conhecimentos com
a comunidade e a organizacao coletiva no campo educativo, cultural e
econdmico. Partindo das agdes do Programa de Extensao Coletivo Paulo
Freire de Filosofia, Educacao e Cultura, desenvolvido na UNESPAR/Uniao
da Vitoria, refletimos sobre os desafios da pratica extensionista enquanto
educacgao e comunicacgao popular comprometida com a transformacao
darealidade. Num movimento de reflexao-agao tragcamos o quefazer que
orienta o Coletivo Paulo Freire, que além das acoes de extensao engloba
projetos de pesquisas e grupos de estudos. Asreferéncias tedricasincluem
obras de Paulo Freire(1982; 1983; 1984; 1987; 2002), bell hooks(2013), Carlos
Rodrigues Brandao (1980; 1984), Miguel Arroyo(2012) e Orlando Fals Borda
(1980; 2015), além da bibliografia anteriormente publicada por integrantes
do Programa.

Palavras-Chave: Educacao e Comunicacao Popular. Extensao. Redes
Solidarias

EDUCATION AND POPULAR COMMUNICATION: ACTIONS
IN COLLABORATIVE AND SOLIDARY NETWORKS IN THE
UNIVERSITYEXTENSION

ABSTRACT: This article discusses the interfaces between education and
popular communication at work in collaborative and solidary networks in
university extension, emphasizing the importance of relearning language,
building knowledge with the community and collective organizationin the
educational, cultural field and economical. Starting from the actions of the
Paulo Freire Collective Extension Program of Philosophy, Education and
Culture, developed at UNESPAR/Uniao da Vitoria, we reflect on the chal-
lenges of extensionist practice as education and popular communication
committed to the transformation of reality. In a movement of reflection-
-action, we outline the work that quides the Coletivo Paulo Freire, which,
in addition to extension actions, includes research projects and study
groups. Theoretical references include works by Paulo Freire (1982; 1983;
1984;1987; 2002), Bell Hooks(2013), Carlos Rodrigues Brandao (1980; 1984),



EDUCAGAO E COMUNICAGAO POPULAR:

ACOES EM REDES COLABORATIVAS E SOLIDARIAS NA EXTENSAQ
UNIVERSITARIA

Miguel Arroyo(2012)and Orlando Fals Borda(1980; 2015), in addition to the
bibliography previously published by members of the Program.
Keywords: Education and Popular Communication. Extension. Soli-
dary Networks

“Educar e educar-se, na pratica daliberdade, ndo é esten-
deralgo desde a 'sede do saber’, até a‘'sede da ignordncia’
para ‘salvar’, com este saber, osque habitam nesta. Ao
contrdrio, educar e educar-se, na pratica daliberdade, é
tarefa daqueles que sabem que pouco sabem - por isso
sabem que sabem algo e podem assim chegar a saber
mais - em didlogo com aqueles que, quase sempre,
pensam que nada sabem, para que estes, transformando
seupensarque nada sabem em saber que pouco sabem,
possam igualmente saber mais.”

(FREIRE, 1983, p. 15)

1. INTRODUGAO

Estaescrita, tecida coletivamente, sintetiza alguns aspectos acerca
do método de trabalho que temos desenvolvido na construcao da exten-
sao universitaria, compreendida indissociada do ensino e da pesquisa,
tal como disposto no artigo 207 da Constituicao Brasileira de 1988: “as
universidades obedecerao ao principio daindissociabilidade entre ensino,
pesquisa e extensdo”(BRASIL, 1988), em consonancia com a Politica Nacio-
nal de Extensao Universitaria (FORPROEX, 2012), com as Diretrizes para
a Extensao na Educacao Superior Brasileira, conforme Resolugao N2 7/
2018 do Conselho Nacional de Educacao (CNE) e Resolugdo 041/2022 do
Conselho de Ensino e Pesquisa da Unespar, que estabelece o regulamento
da extensao universitaria no ambito da universidade.

Os principios freirianos de construcao coletiva, dialogicidade e
transformacao da realidade em favor da humanizacao inspiram o Programa
Coletivo Paulo Freire de Filosofia, Educacao e Cultura, cadastrado na Pré-
-Reitoria de Extensao e Cultura/PROEC, que possui afinalidade de promover
acoes educativas e culturais com estudantes dos cursos de graduacao
e pés-graduagdo, com egressos/as, estudantes bolsistas (PIBIS/PIBEX/
Apoio Técnico - Fundacao Araucéria). As acdes se efetivam por meio de
projetos e cursos de extensao, grupos de estudos, circulos de cultura e
eventos, tendo como fio condutor a construcao de uma pedagogia enga-
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jada (bell hooks, 2013), a criacéo e recriagao da pedagogia freiriana, em
didlogo com afilosofiaintercultural (Fornet-Betancourt, 2001, 2004, 2006),
no compromisso em contribuir com vivéncias contra/anti/descoloniais.

O referido programa foi gestado ao longo dos anos de 2019-2020
e formalizado em 2021, reunindo iniciativas de pesquisa, de ensino e de
extensao diversas, varias delas com uma trajetéria consolidada e amplo
envolvimento da comunidade externa, a exemplo do Circulo de Cultura Leia
Mulheres, o qual possui origem no Projeto de Extensao TEAR- Mulheres:
Tecendo Estudos e Agoes em Rede pela Vida das Mulheres, iniciado no ano
de 2017, bem como experiéncias de formagao continuada com docentes
das redes publicas de ensino em Circulos de Cultura entre 2018 e 2019
(SCHNORR, et. al., 2021).

Quanto ao publico envolvido é importante destacar que a comuni-
dade externa se caracteriza pela participacao de professoras/es dasredes
estaduais e municipais de ensino; educadores/as populares; trabalhadoras
e trabalhadores do campo; mulheres e meninas em situacao de vulnera-
bilidade social; trabalhadoras da UNESPAR/campus de Uniao da Vitoria;
profissionais de distintas &reas como psicologia, assisténcia social, direito,
jornalismo, comunicacao social, agricultura, artesas, entre outras.

Desde o inicio do programa o método dialético-dialogico freiriano,
a pedagogia engajada de bell hooks (2013) e a filosofia intercultural como
quefazer intercomunicativo, ético-politico e transformador, tém sido
fontes de inspiragao em movimentos cotidianos de construcao coletiva
de conhecimentos, de conscientizacao e sensibilizagcao por meio de expe-
riéncias formativas e auto formativas que se dao no territorio concreto
em gue nos situamos.

O trabalho freiriano no Coletivo Paulo Freire tem cultivado como
valores importantes a construcao coletiva, a dialogicidade e aintervencao,
a qual envolve diferentes sujeitos. Outro fator significativo é a circulari-
dade, divisao de tarefas e avalorizacao das habilidades individuais de cada
pessoa da equipe executora®, os “saberes de experiéncia feito” (FREIRE,
1993, p. 59), 0 pér-a-si-como-valioso/a principio da educacao popular
latino-americana tematizado, por exemplo, pelo filosofo argentino Arturo
Andrés Roig (1981, p. 11), trata-se da escolha ética, onde a valorizagao do
individuo é, também, a valorizagao do coletivo. Representa acolher as

% Aequipe executora do Programa Coletivo Paulo Freire de Filosofia, Educagéo e Cultura(2022-2023)
conta com a participacao de cerca de doze (12) pessoas entre docentes, estudantes, egressos/as e

comunidade externa.
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subjetividades, enraizadas numa determinada cultura, num determi-
nado contexto comunitario e politico. Significa apostar que as mudancas
passam por ser “a transformacgao que quer ver no mundo”’, de modo que
o foco de analise nao é apenas o ‘outro’ como individualidade abstrata,
mas pessoas concretas que devem ser consideradas em processos de
mudanca continuas.

A organizacao do trabalho, atenta aos valores que desejamos fomen-
tar, nos desafia a planejamentos e replanejamentos, com muitos didlogos
e exercicios de autocuidado. A forma como temos trabalhado inclui: a)
planejamentos e replanejamentos periodicos, com encontros semanais,
dos quais participam as professoras, académicas bolsistas, estudantes
voluntarios/as, egressos e comunidade externa; b) grupos de estudos
vinculados ao Coletivo Paulo Freire e ao Projeto de Pesquisa Espaco de
Saberes Anticoloniais e Interculturais(SACI): narrativas memoriais e auto-
biograficas como fundamento paravivénciasinterculturais e anticoloniais
naeducagao; c)grupos de trabalho para organizagao das agdes especificas,
tais como sistematizacao, producao de materiais didaticos, producao de
materiais de divulgacao, principalmente em redes sociais, realizagao das
atividades de extensao propriamente ditas, as quais incluem os circulos
de cultura, rodas de conversa, cursos e eventos.

Qutro principio que o Coletivo Paulo Freire tem buscado efetivar,
amadurecer e levar adiante na forma de trabalho é a autogestao. Nessa
categoria um dos grandes aprendizados é a economia solidaria, a qual
provoca outras formas de se produzir economia pautadas noutras relagoes
de produgao e consumo. Assim, a inclusao dessa pauta dentro do campo
da educacao é muito importante na efetivacao de geragao de trabalho e
renda com as pessoas envolvidas e no aprendizado da democracia concreta,
principio que esta diretamente ligado a Freire (2002) e seus primeiros escri-
tos, ao dizer que para se construir uma sociedade democratica é preciso
construir sujeitos democraticos, ou seja, a democracia como um saber.

Para a realizacao de atividades junto a comunidade faz-se neces-
sario conhecer e reconhecer este chao no qual pisamos. O municipio de
Uniao da Vitéria esta situado na regiao do Contestado, territério com
aproximadamente 48.000 mil km?, localizado no sul/sudeste paranaense,
se estendendo até o planalto norte, oeste e regiao serrana do Estado de
Santa Catarina. Sao mais de 50 municipios, os quais tem a memoéria da
Guerra do Contestado (1912- 1916) como elemento comum de formagao

socio territorial.
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Esse territério foi constituido através de um processo de lutas e
resisténcias do povo caboclo, que teve suas terras expropriadas pelo
Estado e pelo capital privado, noinicio do século XX. Mas as lutas caboclas
persistem ainda hoje, através de multiplas formas de resisténcia, a exemplo
dareligiosidade popular e adevog¢ao ao Monge Joao Maria. A concentragao
de terras, como heranga do Contestado, também permanece, representada
principalmente, pela monocultura do pinus (FONSECA; GEMELLI, 2017).

As marcas davioléncia e danegacao de direitos podem ser sentidas
emtodos os espagos davida social, porém, em determinados grupos sociais
as hierarquias e o autoritarismo de uma sociedade se revelam com mais
evidéncia e os processos de silenciamento deixam marcas profundas. Em
um territério marcado pelo latifundio monocultor e pelo coronelismo, as
desigualdades muitas vezes sao naturalizadas, a violéncia faz parte do
cotidiano e permeiatodas asrelacdes sociais. Por este motivo, ndo é raro
nos depararmos com relatos de violéncia, principalmente nos trabalhos
com os circulos de cultura, nos quais a finalidade principal € garantir aos
participantes o direito a palavra.

O objetivo deste trabalho é discutir a importéncia da educacgao e
da comunicagéao popular (FREIRE, 1982; 1983; 1987; 1999; 2002; BRAN-
DAO,1980; 1983) na extens&o universitaria, bem como do trabalho em redes
colaborativas e solidarias(MANCE, 1999) colocando as agdes do Programa
Coletivo Paulo Freire de Filosofia, Educagao e Cultura em perspectiva,
pois acreditamos no potencial das reflexoes a respeito das praticas,
ressaltando aindissociabilidade das frentes de atuacao da universidade,
reafirmando seu carater publico e a necessidade de se tornar popular.
Para tanto, consideramos aqui acomunicacgao através de duas percepgoes
que envolvem a pratica extensionista: a comunicagao com os sujeitos
envolvidos diretamente nas acdes - integrantes de movimentos sociais,
coletivos, criancas e mulheres em situacdes sociais diversas - e a comu-
nicacao comum publico maisamplo, a qual ocorre principalmente através
dos recursos tecnolégicos das redes sociais.
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2. NOSSO QUEFAZER®'

As acoes do Programa de Extensao Coletivo Paulo Freire de Filosofia,
Educacao e Cultura estao comprometidas com a educagao e a comuni-
cacgao popular queincluem, principalmente, os circulos de culturaem seu
potencial pedagdgico e epistémico (ROMAO, et.al., 2008), aproximando a
extensdo e a pesquisa(SCHNORR, et. al., 2021). Neste sentido, tecemos as
atividades a partir darealidade concreta dos sujeitos, considerando suas
leituras de mundo, seus anseios, expectativas e contradicoes.

A educacao e acomunicacao popular sao assumidas noreconheci-
mento de sua longa trajetoria no Brasil e na América Latina, como fonte
de inspiracao e em permanente recriacao.

Neste sentido, cabe situar que o campo da educacao popular envolve
uma pluralidade de concepcdes e praticas politicas, filosoficas e pedagogi-
cas, que no Brasil suas origens remetem aos Movimentos de Educacgao de
Base e Cultura Popular no final dos anos de 1950, inicio de 1960 e que cres-
ceramnointerior daresisténcia popular dos anos de 1970 e inicio de 1980.

As diversas praticas de educacao popular tém em comum: a valori-
zacao da cultura e saberes populares; a centralizacao atribuida ao dialogo,
a ética e a democracia no processo de construcao de relacoes sociais
justas; areferéncia constante arealidade de vida das pessoas envolvidas
e aforma com que estas encaram esta realidade; a relagao entre conhe-
cimento e politizacao, entre educacao e movimentos sociais; o estimulo
a participacao em todas as fases do processo educativo; a atengao ao
pequeno, ao miudo, ao cotidiano; ainvestigacdo curiosa sobre arealidade e
o enfrentamento as formas de subalternizacao de saberes e modos de vida.

Os desafios da educacao popular sao permeados pela utopia de
uma sociedade justa e solidaria, por um mundo no qual caibam diversos
mundos. Ao refletirmos sobre a educacao que estamos desenvolvendo
precisamos nos perguntar: Qual a utopia, o projeto de sociedade que rege
nossas praticas? A utopia aqui nao é assumida como mera auséncia, mas
envolve-se em mobilizar agées na construcao de inéditos viaveis apesar de
muitas situagoes limites(FREIRE, 1987; 1999). Se tradicionalmente a utopia
surge como negacao darealidade, € necessario compreender tal realidade

51 Utilizamos o termo quefazer que substituird o termo metodologia, esta opgao de escrita dialoga com
o sugerido pelo filésofo Raul Fornet-Betancourt, por ser mais contextualizado e proximo aos fazeres dos
povos de Nossa América. Um momento que o autor cita e explica o termo é a entrevista dada em 2016,
na Universidade Catolica Silva Henriquez(Chile), https://www.youtube.com/watch?v=Vd06526NzUQ.


http://www.youtube.com/watch?v=Vd06526NzU0
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€ 0 que provoca a emergéncia de sua negacgao. Utopia como referéncia
imaginaria, mas um solo percorrido, uma fresta no sistema ja dado, um
exercicio de resisténcia na afirmacao da liberdade, pois o0 ja-dado nunca
é s6 tragédia, nunca € s6 negagao e reproducao. E abertura a alteridade,
adiversidade, é afirmacao de uma ética cotidiana que mobiliza sujeitos a
ser-mais, fazendo-se sabedoria que se expressa, por exemplo, nas lutas
populares que desde o passado, utopicamente e criativamente recriam
a cultura e resistem a hegemonizacao do capital.

Os “Circulos de Cultura” sao espacos e simbolos concretos de efe-
tivacao da educacao popular e temos assumidos este quefazer circular
como exercicios de reterritorializacao, de voltar-se para si, desde o ter-
ritério e de reconhecer-se em relagao ao global e ao local. Sdo espacos
de tessitura de elos entre extensao e pesquisa universitaria, portanto,
no espaco académico herdeiro da tradicao colonial de producao-repro-
ducao de conhecimentos de modo compartimentado, procuramos atuar
concretamente no instituido. Ou seja, outras formas de fazer pesquisa e
extensao na drea de educacao sao aqui vivenciadas propiciando a partilha
de saberes e de experiéncias desde o territério numa polifonia de vozes,
de possibilidades de pensar e estar no mundo (SCHNORR, et. al., 2020).

Dentre as agoes de extensao temos o Circulo de Cultura Leia Mulhe-
res, uma acao do Programa que ocorre desde 2020, mas que nasceu em
2017 no ambito do Projeto de Extensao TEAR - Tecendo Estudos e Agoes
em Rede pela Vida das Mulheres. Objetiva dar visibilidade aos escritos
de mulheres de distintos periodos histéricos, de diferentes culturas e de
distintas areas de conhecimento por meio da metodologia da educacao
popular feminista. As leituras sao fios condutores das discussoes, mas
o foco é a autoformacao, o autoconhecimento, a valorizagao das expe-
riéncias individuais e coletivas de mulheres de realidades diversas, de
acolhimento e partilha de angustias e percepcdes de mundo. Este & um
espaco de exercicio da sororidade e de construcao de nossa comunidade
de aprendizagens (bell hooks, 2021):

Antes de iniciar esta agao, em 2017, investigamos e
descobrimos que havia experiéncias em outras cidades
e mesmo em outros paises de clubes de leituras de
obras de mulheres, mas fizemos a opcdo em desenvol-
ver as atividades na perspectivade circulo de cultura
indo de encontro a proposta de uma educacao popu-
lar. Portanto,ndo é um clube de leitura ou um grupo
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de estudos, mas um circulo de cultura. (SCHNORR;
VANZIN, 2021 p. 131).

Este circulo de cultura, construido com mulheres, tem como principal
objetivo romper os siléncios e o processo de silenciamento imposto pelo
patriarcado, dessa forma, quando nos reunimos, sequimos a reflexao de
Audre Lorde (1977, s.p.) quando afirma que “o fato de estarmos aqui e que
eu esteja dizendo essas palavras, ja € uma tentativa de quebrar o siléncio e
estender uma ponte sobre nossas diferencgas, porgue nao sao as diferencas
que nosimobilizam, mas o siléncio. E restam tantos siléncios pararomper!”

A sequir algumas imagens do Circulo de Cultura Leia Mulheres:

Figura1-Imagens do acervo do Programa de Extensao Coletivo Paulo Freire

Outro circulo de cultura que temos fomentado esta voltado as infan-
cias. E o Circulo de Cultura Brincar, Imaginar e Sonhar (BIS), o qual se
constitui como um espaco de cultivo do direito a infancia como territorio
plural, no qual sao desenvolvidas atividades, sobretudo com criancas,
eventualmente com adultos, relacionadas ao universo do brincar, imagi-
nar e sonhar.

As agdes sao planejadas com as criangas, educadoras e educadores
de escolas da rede municipal, por meio da arte, contacao de historias,
recreacao, brincadeiras livres, etc.

Entendemos o Circulo de Cultura BIS como uma forma de garantir
umdialogo horizontal, onde as criangas podem trazer seus sonhos, ques-
tionamentos, angustias; podem expressar 0 que pensam sobre a vida e
o mundo, sobre os adultos que os cercam. As atividades sao construidas
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coletivamente, como base narealidade e demandas das criangas, concre-
tizando aautonomia e o protagonismo de educadores/as e educandos/as.

0 Circulo de Cultura BIS tem sido desenvolvido principalmente em

espacos escolares e essa praxis libertadora, por vezes, encontra
resisténcias. Nas experiéncias que tivemos em ambientes escolares o
publico maisreceptivo é constituido das proprias criancgas, principalmente
porque o projeto possui como eixo central o direito ao brincar, o acolhi-
mento, a escuta. Destaca-se ainda que o formato do circulo de cultura é
em si um questionamento da forma escolar, provocando deslocamento
nas relacdes de poder instituidas:

[...]emlugar de escola, que nos parece um conceito,
entre nos, demasiado carregado de passividade, em
face de nossa propria formacgao (mesmo quando se |he
d4 o atributo de ativa), contradizendo a dindmica fase
de transigao, langamos o Circulo de Cultura. Em lugar
do professor, com tradigdes fortemente “doadoras”, o
Coordenador de Debates. Em lugar de aula discursiva,
o dialogo. Emlugar de aluno, com tradigdes passivas,
o participante de grupo. Emlugar dos pontos e de pro-
gramas alienados, programacao compacta, reduzida
e codificada em unidades de aprendizado (FREIRE,
2002, p. 111)

Promover cultura e o direito a palavra em circulos tem sido um
exercicio e aprendizado de humanizacao das relacdes e no caso do BIS
percebemos que muitas vezes o direito ao brincar das criangas maiores,
das sériesiniciais do Ensino Fundamental, vem sendo negligenciado ou o
tempo dedicado ao brincar nao é suficiente do ponto de vista das criancgas.

Ouvir atentamente as criangas requer um grande preparo afetivo-e-
mocional, uma vez que, a realidade familiar e social de muitas delas esta
permeada por violéncias, perdas e negacao de direitos. Dessa forma, faz-se
necessaria a conscientizagao dos limites do nosso trabalho, sendo assim,
tentamos acionar os elos das redes de protecao, estabelecer parcerias,
buscar apoio de profissionais das areas de psicologia, assim como pautar
o poder publico acerca dasrealidades observadas. As questdes de saude
mental e adoecimento psiquico, por exemplo, foram percebidas nao ape-
nas emrelacao as crian¢as, mas em profissionais de todos os setores das
escolas, assim como a precarizacao do trabalho docente e o0 avancgo de
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politicas neoliberais, com acento no empreendedorismo, na meritocracia
e no tecnicismo no cotidiano escolar.

A sequir algumas imagens do Circulo de Cultura Brincar, Imagi-
nar e Sonhar:

Figura 2 - Imagens do acervo do Programa de Extensao Coletivo Paulo Freire

Comafinalidade de contribuir no aprofundamento e qualificagao do
trabalho realizado no &mbito do Coletivo Paulo Freire foi criado o “Espaco
de Saberes Anticoloniais e Interculturais (SACI): narrativas memoriais e
autobiograficas como fundamento para vivéncias interculturais e anti-
coloniais naeducacao”, visando a constituicao de um espaco de estudos,
pesquisas e registros de saberes memoriais e de vivéncias contra/anti/des/
coloniais. Este projeto de pesquisa esta vinculado ao Grupo de Estudos e
Pesquisas em Praxis Educativa (GEPPRAX), do Colegiado de Pedagogia,
UNESPAR/Uniao da Vitoria e cadastrado junto ao CNPQ.

O espaco de pesquisa “Espaco de Saberes Anticoloniais e Intercul-
turais (SACI): narrativas memoriais e autobiograficas como fundamento
para vivéncias interculturais e anticoloniais na educacgao” esta voltado
para a analise acerca do potencial ético-epistémico- pedagogico da his-
toriaoral, de narrativas memoriais e autobiograficas para nutrir vivéncias
interculturais e anticoloniais na educacao. Entre os objetivos estao: a)
compreender as especificidades da pesquisa qualitativa com histéria oral,
historia de vida, historia, memaria, narrativas memoriais e autobiograficas;
b) realizar anélise acerca do potencial ético-epistémico- pedagdgico do
trabalho com narrativas memoriais e autobiograficas para nutrir vivéncias
interculturais e anticoloniais na educacgao; c) problematizar o potencial dos
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circulos de cultura como circulos epistemolégicos; d) promover seminérios
de estudos e analise sobre direito a educacao, raga, género e pobreza;
educacao, colonialidade/modernidade; educacao, relagdes étnico-raciais
e de género; desigualdades sociais e epistémicas; interculturalidade,
educacao libertadora e praticas contra/anti/descoloniais; e) sistematizar
narrativas memoriais e autobiograficas em agdes extensionistas do Pro-
grama Coletivo Paulo Freire de Filosofia, Educacao e Cultura.

A dimensao das memorias e histérias de vida tem tomado corpo em
nossa trajetoria. Sobre isso, lembramos que na obra“Elementos parauna
critica intercultural de la ciencia hegemonica”(2017), Raul Fornet-Betan-
court reflete sobre a importancia do exercicio memorial na intencao de
reorientacao do pensamento, pois € uma dimensao humana reorientar
o pensar e reformular posigées no e com mundo, desde os desafios de
cada época.

Além das acOes ja citadas temos promovido e participado de even-
tos, sejam estes de cunho formativo, cultural, social ou de geracao de
renda, na perspectiva da economia solidaria. Estes eventos, também,
contribuem para o compartilhamento e construcao do conhecimento
de forma coletiva, tais como rodas de conversa, onde tanto convidados
como o publico presente trazem suas experiéncias, fortalecendo o elo da
comunidade com a universidade.

Desde 2022 temos integrado ao programa o Projeto Observatorio da
Questao Agraria no Parana - Reduto Contestado, coordenado Prof.2 Dr.2
Diane Daniela Gemelli, Colegiado de Geografia, acao de ensino-pesquisa-
-extensdo emrede, do Observatorio da Questao Agraria no Parana(00A-PR),
que congrega professores e estudantes da graduacao e da pos-graduacao
em Geografia de diferentes instituicoes publicas do Estado do Parana. O
objetivo central do OQA é problematizar a Questao Agraria e construir agcoes
junto com os movimentos sociais e comunidades do campo e da cidade.

Aseqguiralgumasimagens de rodas de conversas realizadasemuma
escolamunicipaleno Campus de Uniao de Vitoria e da Feira da Diversidade
na Universidade:
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Figura 3 - Imagens do acervo do Programa de Extensao Coletivo Paulo Freire

Articulando as diversas iniciativas no ambito do Programa de Exten-
sao Coletivo Paulo Freire, em 2022 tivemos a aprovacao junto a PROEC/
Unespar e Fundagao Araucéria (FA) do Projeto “RedeSol: Mulheres no
Territorio Contestado Tecendo Economia Feminista e Solidaria”. Esta
iniciativa visa tecer elos entre o campo e a cidade, articulando agdes de
pesquisa e extensao universitaria com mulheres, acolhendo iniciativas
e acoes ja existentes e criando novas atividades, tendo em vista agoes
formativas, geracao de trabalho e renda, organizacao de estratégias de
comercializacao, de consumo consciente e solidario, impulsionando pra-
ticas de economia feminista e solidaria.

A construcao da RedeSol representa um passo a mais no horizonte
do trabalho que temos construido, no qual a perspectiva em redes colabo-
rativas e solidarias sao fios condutores. O trabalho em rede visa potencia-
lizar asagOes de educacao e comunicacao popular, promovendo um ciclo
virtuoso de partilha de saberes, de experiéncias e de re-existéncias que
se efetivem de forma interdisciplinar e horizontal nos aspectos culturais,
educativos e econdmicos. A educagao e a comunicacao popular unidas
aorganizagao de praticas econdmicas solidarias, em redes, podem con-
tribuir para a organizacao produtiva de forma autogestionaria, incluindo
conhecimentos, tecnologias, valorizagao do trabalho, partilha de experién-
cias e se realizando enquanto uma acgao cultural libertadora, afirmando
acoes culturais, politicas, econémicas, de cooperagao, apoio mutuo, de
superacao de preconceitos, sexismos, racismo, homofobia etc.

Trabalhar em redes implica romper com a tradicao vertical e auto-
ritaria de organizacao politico-cultural e representa gestar mediacdes
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educativas, culturais e econémicas pela afirmacgao da dignidade humana. A
garantia das mediagoes materiais, através da valorizagao do trabalho como
gerador dasriquezas, a democratizagao das micropoliticas do cotidiano e
asocializacao dos bens culturais, sdo lutas que nao estao desvinculadas da
educacao como acao cultural de libertacao. Sob a perspectiva do trabalho
em redes de colaboracao e de solidariedade a educagao e comunicagao
popular, a organizagao, mobilizacao, difusao das iniciativas sao aspectos
damesma acgao cultural transformadora, devendo ser considerados sempre
juntos em permanente conexao, realimentando-se. Toda atividade de orga-
nizagao, produgao e consumo, por exemplo, contribui para qualificar arede
como umtodo e melhora a sua capacidade de mobilizagao; toda atividade
de mobilizacao torna-se um momento de formacgao e tem como resultado
o fortalecimento da organizacao e todos os processos sao pedagdgicos.

O trabalho em redes que temos promovido, também, envolve pes-
quisadoras/es de outros campus da Unespar, movimentos sociais, 6rgaos
publicos, escolas e profissionais de diversas areas. Temos como hipotese
gue articular em redes de colaboracao e solidariedade diversas acoes,
unidas a educacao e comunicacao popular, contribuem na problematizacao
da realidade, na construcao de justica cognitiva recuperando conheci-
mentos historicamente subalternizados, na capacidade organizativa e
mobilizadora, na superacgao do corporativismo, individualismo, egoismo
e competividade, avancando solidariamente em processos coletivos em
favor do bem viver (KRENAK, 2020) desde os territérios e suas gentes,
assim como na proposigao de politicas publicas e naampliacao da garantia
de direitos e transformacao da realidade.

3. ACOMUNICACAO NAS ACOES DE EXTENSAO UNIVERSITARIA

Uma tematica importante, a qual permeia nossas acdes e N0ssos
didlogos, é a questao da comunicagao, uma vez que compreendemos a
comunicacao humana como um fenémeno que nos colocaemrelacao com
ooutroa partir de quem somos. Somos constituidos por histoéria, cultura,
experiéncia, escolhas, valores, sentimentos, crencas e sonhos. Nesse
sentido, a comunicacao é a ponte que nos conecta ao mundo, comuni-
car-se é trocar emocoes, sentimentos, oferecer e receber explicagoes,
compreender as diferencas, as resisténcias e ¢, também, contar o que
queremos ou deixamos de querer.
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Para comunicar-se é preciso reconhecer o outro, escuta-lo e para
tal fato a empatia torna- se fundamental, como porta de entrada da comu-
nicacao. A linguagem da comunicagao, desse modo, sao as palavras, a
l6gica, mas também os siléncios, as manifestagdes corporais, os afetos,
as melodias e os ritmos. Ou seja, a comunicacao € a linguagem que nos
aproxima, mas que também pode nos distanciar. Para pensar acomunicacao
na extensao universitaria é necessario refletir sobre as pessoas envolvi-
das, entendendo os “tempos/espagos em que outros sujeitos se afirmam,
trazendo experiéncias sociais, politicas de resisténcia, de construcao de
outracidade, outro campo, outros saberes e identidades”(ARRQYQO, 2012,
p. 25). Estes sujeitos, aqueles que fazem aroda da historia sequir girando,
nao devem ser concebidos como seres passivos, mas como “sujeitos his-
toricos coletivos se mexendo, incomodando, resistindo. Em movimento.”
(ARRQYO, 2012, p. 26).

Assim como na pesquisa, nas atividades de extensao faz-se impres-
cindivel nutrir o respeito a compreensao que as pessoas fazem de sua
realidade e de seus problemas, acolher a sabedoria popular, pois, do
contrario, aacao pode se caracterizar como merainvasao cultural. Desta
forma, conhecer arealidade com a participagao das pessoas como sujeitos
do conhecimento produzido, é condi¢do para nao os/as reduzir a objetos
(FREIRE, 1984).

Tomamos aqui a comunicagao e sua importancia para o trabalho
extensionista em dois aspectos, que se complementam. O primeiro diz
respeito aos sujeitos em seus espacgos de vida e de luta, o cuidado que
devemos terao adentrar esseslugares, sejam eles fisicos ou simbdlicos e
também a sutileza ou diretividade que deve ser empregada na comunica-
cao, a sensibilidade para perceber o dito e o silenciado. O outro aspecto
€ a comunicagao massiva, utilizando as redes, tanto de pessoas, atraves
de conversas informais e reunioes institucionais, quanto as redes sociais
alojadas no mundo virtual.

Os espagos das tecnologias digitais e das redes sociais no contexto
de pandemia da Covid 19 levou nossa equipe a utilizar-se com maior énfase
das plataformas de midias sociais e, a partir desse maior consumo de
tecnologias, percebeu-se aimportancia da utilizagao dessas ferramentas
e os desafios de utiliza-las em favor de praticas de libertagao. Visando o
trabalho voltado para as redes sociais organizamos o Grupo de Trabalho
Comunicacao e Midias, assim como temos outros grupos de trabalho,

“
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tais como, de sistematizagao das experiéncias e de agoes especificas
do programa.

O planejamento e a execucao das agdes nunca sao desvinculados
e a comunicacao perpassa toda a pratica, pois nao é possivel pensar em
educacdo sem comunicacéo. E visivel que estamos em uma sociedade
gue desumaniza e, uma das facetas da desumanizacao é o silenciamento,
a dicotomia entre quem pensa e quem executa, a retirada do direito a
palavra, do anuncio dos sujeitos, a negacao dos diferentes modos de vida.
A pedagogia freiriana tem centralidade na anunciagao da palavra, dos
corpos e de cada pessoa como portador de cultura, historias e memorias.

A partir dessa perspectiva freiriana da comunicacao é necessario
refletir que, do mesmo modo que estabelecemos redes de comunicagao
e de dialogo, faz-se indispensavel o estabelecimento do cuidado em
relacao a como adentra-se no territorio do outro, em como as relacdes de
proximidade perpassam asrelacoes de alteridade, com os quais estamos
envolvidas, fato este que direciona o educar nao so6 para a comunicacao
e exercicio da palavra, mas também para o exercicio de escuta e acolhi-
mento. Para tal, a pedagogia de Freire tem muito a nos ensinar sobre o
trabalho emrede, pois este implicaem agoes horizontais, estabelecimento
de perspectivas de reciprocidade, partilhas, como ferramenta de forta-
lecimento das relacoes, compreendendo que as contradigdes sao parte
dos processos.

Quanto ao uso de redes sociais, enquanto Coletivo, trata-se de uma
ferramenta para promover intersecgdes entre a comunicacao dialogica,
a praxis de educacgao popular e as tecnologias digitais, principios frei-
rianos que possibilitam servir como estratégia de expansao do dialogo e
comunicacao para além da universidade. Também podem corroborar no
processo de investigacao darealidade, gerando autonomia e respeito aos
saberes de experiéncia das/os educandas/os na construcao conjunta do
conhecimento, além de contribuir na sistematizacao por meio de registros
escritos, fotograficos, videos, perfis nas redes sociais e canal em plata-
formade videos. Além da divulgacao das agoes do Programa, também, sao
produzidos materiais informativos com temas relacionados as praticas e
tematicas que permeiam o trabalho realizado.

O uso de aplicativos de mensagens € outra ferramenta que facilita
a comunicacgao e organizacao de nossas acoes. O uso dessa ferramenta
e fundamental para sulear as relagdes de trabalho, levando ao comparti-



EDUCAGAO E COMUNICAGAO POPULAR:

ACOES EM REDES COLABORATIVAS E SOLIDARIAS NA EXTENSAQ
UNIVERSITARIA

lhamento de informagdes comunicativas em processos como de organi-
zacgao semanal, grupos de trabalhos como de comunicagao, midias e de
sistematizacao de informacgoes, servindo também como referéncia para
divulgacao de acgoes, eventos e, partilhas de saberes e experiéncias.

Aprincipal estratégia de comunicacao se danasrelagoes emredes
(virtuais e presenciais), no continuo didlogo entre a equipe e o permanente
exercicio de identificar desafios e possibilidades de criagcoes e intervencgdes
praticas. Através dessa perspectiva de construcao de relacionamentos e
estratégias de comunicacgao faz-se possivel o fortalecimento do que ja foi
construido com o passar do tempo, pois tecemos trabalhos que partem de
uma luta que antecede nossa chegada. Entao, essas relacdes acabam por
fortalecer a caminhada a partir de diferentes perspectivas, pois a forma
freiriana de pensar acomunicagao sempre nos remete a olhar paranossa
préatica, a partir de articulacoes ja construidas.

Pensando na comunicacgao que se constroi coletivamente trazemos
uma contribuicao de Orlando Fals Borda(1984)em um trabalho que analisa
os aspectos primordiais a serem observados na pesquisa-participante.
0 conceito utilizado por este socidlogo colombiano é o de comunicacao
diferencial, que consiste naadaptacao dalinguagem para que todos possam
compreender a comunicacgao, tornando-a acessivel a todos/as. Contudo,
o trabalho ndo se restringe a essa adaptacao ou a um simplismo, mas na
necessidade de capacitacao técnica gradativa para que se chegue ao
ponto de que, naquele caso os camponeses, fossem capazes de produzir
suas proprias pesquisas a partir de seus recursos comunicativos.

Um dos eixos de trabalho das agdes do Coletivo Paulo Freire € jus-
tamente o trabalho com memoarias e histdrias de vida. Através do Projeto
RedeSol pretende-se construir, juntamente aos coletivos de mulheres,
tanto producodes escritas quanto material audiovisual e outras formas
de sistematizacao de conhecimentos, o que requer capacitagao técnica
e partilha de saberes entre todas as pessoas envolvidas no horizonte de
producao colaborativas de conhecimentos.

Freire (1983) nos auxilia a pensar e repensar o papel da extensao
universitaria ao refletir sobre ela, mesmo antes desta se constituir e se
institucionalizar no ambito académico. O educador, ao discutir os possiveis
significados do termo extensao, nosinstiga a problematizar o pensamento
recorrente de que, através das agoes de extensao, estamos levando a
comunidade externa o conhecimento sistematizado e organizado do ponto
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de vistadalogica cientifica. Desta forma, criamos oposigoes entre 0 senso
comum e o conhecimento cientifico, entre nés e aqueles que constituem
o publico-alvo das acoes extensionistas. Em oposicao a extensao propoe
acoes de comunicagao:

A comunicacao implica numa reciprocidade que nao
pode ser rompida. (...) E entdo indispensavel ao ato
comunicativo, para que éste seja eficiente, 0 acérdo
entre os sujeitos, reciprocamente comunicantes. Isto
€, a expressao verbal de um dos sujeitos tem que ser
percebida dentro de um quadro significativo comum
ao outro sujeito (FREIRE, 1983, p. 45)

Miguel Arroyo(2012)ao analisar criticamente as pedagogias hegemo-
nicas e o processo de contestacao delas, a partir da ocupacgao dos espa-
cos de producao do conhecimento por “Outros Sujeitos” exigindo “Outras
Pedagogias”, em certa medida, também nos fornece pistas pararepensar
a extensao universitaria, amedida em que nos propomos a reflexao sobre
a descolonizacao da producgao do conhecimento:

Seaslutas por ocupar o latifundio do saber sao uma das
estratégias mais desestabilizadoras da exclusividade
institucional do conhecimento, seré necessario reco-
nhecer que a afirmagao que os movimentos sociais,
os Outros Sujeitos fazem, deque ha outros territorios
e outros atores na produgao de conhecimentos e de
pedagogias, é ainda uma estratégia mais desestrutu-
rante (ARROYO, 2012, p. 35).

A ocupacao dos latifundios do saber, representados sobretudo
pelas instituicdes de ensino superior, pode comegar com o rompimento
de suas cercas, sendo que esta ideia nos forca a refletir sobre em que
medida estamos efetivamente derrubando muros através das acoes de
extensao. Alguns desses muros possuem raizes profundas e o exercicio
de derruba-los requer reflexdes igualmente profundas, bem como o rom-
pimento com tradicdes e crencas colonialistas arespeito da producao de
conhecimento. Do contrario, estaremos apenas saindo fisicamente do
espaco universitario, carregando um saber monolitico, tao pesado quanto
nosso passado colonial.

Quando conseguimos estabelecer uma comunicagao genuina com
as pessoas, ndo ha passividade nesse processo (FREIRE, 1983). A partir
dai percebemos o quanto, muitas vezes, superestimamos 0 nosso saber
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e 0 quanto outras pessoas subestimam o seu préprio saber. Romper com
essa logica colonialista e perversa € o grande desafio da comunicagao/
extensao a que nos propomos atraves dos circulos de cultura e demais
estratégias de promocao de educagao e comunicagao popular.

4. CONSIDERAGOES FINAIS

As acoes que desenvolvemos enquanto programa de extensao,
levam em conta uma perspectiva nao apenas de construcao de circulos
de cultura, grupos de estudos, projetos, rodas de conversa, promogao de
palestras ou eventos, mas sobretudo uma perspectiva de se fazer a defesa
erecriacao dolegado do educador e pensador Paulo Freire, o trazendo para
dentro dos espacgos, para além da universidade, como forma de exercicio
da pratica de educagao e comunicacao popular, assim como recriando
sua pedagogia através de redes colaborativas e solidarias.

A democracia como um saber, nesse sentido, remete-nos a dimensao
de pensarmos a autogestao como uma pratica cotidiana. Desse modo,
esse exercicio radical da democracia participativa deve ser conciliado
com a democracia representativa, mas nao ha como fortalecer uma pra-
tica democratica e representativa, de fato, se ndo houver a construcao
efetiva de sujeitos democraticos.

Trabalhar essas perspectivas em diferentes espacos de atuacao
é construir comunidades educativas pedagdgicas radicalizando a peda-
gogia de Freire com énfase, inclusive, nos debates de raca e género, um
trabalho interdisciplinar e intercultural de tessitura de complexos elos
com o territorio e suas gentes. Essa pratica da autogestao dos espacgos
de dialogo é extremamente desafiadora, pois exige mudancgas de postura
de todos e todas, nao sobrando espacgo para o comodismo, tampouco para
areceptividade passiva.
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RESUMO: Este relatdrio aborda os possiveis atravessamentos entre Litera-
tura e Saude Mental observados durante a aplicacao de oficinas no projeto
“Poetizando historias”, implementado com grupos de pacientes em atendi-
mento de atencao a saude mental, ocorridas em 2023. O trabalho percorre,
introdutoriamente, o panorama histérico da relagao entre o literarioe o
mental, aborda reflexdes tedricas com base naleitura de textos de Antonio
Candido, Gilles Deleuze e de estudos sobre Biblioterapia, além de propor
aspectos fundamentais sobre a utilizacao da literatura como abordagem
empaticano trato com as questdes psicoldgicas. Neste capitulo comenta-
-se, ainda, aideia do projeto e sua relevancia no contexto académico. Na
sequéncia, sao trazidas cenas das experiéncias na Oficina de Literatura
do CAPS de Uniao da Vitéria, aplicadas até o presente momento - “Autor-
retrato e poesia” e “Haikai e natureza”, nas quais pudemos perceber que
o trabalho criativo, seja literario, imagético ou musical, permite, em sua
expressao, um potencial terapéutico.

Palavras-chave: Literatura; Saude Mental; CAPS; oficinas.

1. 0PROJETO

O campo daliteratura, compreendido como uma forma de interven-
cao artistica que se expressa através da palavra, tem um legado histérico
profundo e multifacetado. Independentemente das varias denominacoes
atribuidas por pensadores antigos, elatem sido empregada tanto como um
meio preventivo quanto como uma estratégia paliativa nos tratamentos
de disturbios mentais e emocionais.

Desde a Antiguidade, presenciou-se o uso terapéutico da arte. Um
exemplo marcante dessa aplicagao pode ser encontrado no Grande Tea-
tro de Epidauro, onde as performances teatrais eram estrategicamente
planejadas com o objetivo de desencadear efeitos catarticos nos espec-
tadores, 0s quais namaioria eram pacientes. Estaabordagem se baseava
no pressuposto condicional da poesia dramatica, umateoria brevemente
elaborada por Aristoteles em sua obra, Poética.

No cenario médico contemporaneo, tem-se observado uma tendén-
cia crescente de incorporar elementos artisticos como complementos
nos tratamentos orientados para questoes psiquicas. Ha um interesse
evidente em performances dramatizadas que possam se comunicar com
os problemas dos pacientes de maneira mais direta e envolvente. Nesse
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contexto, a biblioterapia® é de suma importancia no ambito dos Centros
de Atencao Psicossocial (CAPS), oferecendo uma abordagem terapéu-
tica complementar que pode ser integrada as praticas de cuidados em
saude mental.

Ao usar a leitura como ferramenta, o CAPS pode proporcionar aos
pacientes uma maneira de explorar suas emogoes, compreender expe-
riéncias similares retratadas em histérias e adquirir habilidades de enfren-
tamento através das narrativas. A biblioterapia também contribui para a
promocao do autodescobrimento e do desenvolvimento pessoal, enquanto
oferece um espaco seguro para a expressao emocional e aconstrucao de
conexdes interpessoais durante as discussdes em grupo. Integrar a biblio-
terapianos servigos do CAPS pode ampliar agama de opgoes terapéuticas
disponiveis, beneficiando o processo de recuperacao e bem-estar dos
individuos que buscam apoio para suas necessidades de saude mental.

Desse modo, encarou-se de extremo valor imenso a parceria com
o Centro de Atendimento Psicossocial de Uniao da Vitoria. A ideia foia de
implementar oficinas literarias que promovessem uma colaboracao entre
a arte e a psicologia. Esperamos que essa iniciativa ndo apenas preen-
chesse lacunas artisticas no tratamento psicologico especializado, mas
também oferecesse aos nossos académicos a oportunidade valiosa de
interagir socialmente com uma ampla gama de setores sociais, ou seja,
que suas atuacgoes na pratica docente empenhassem por estabelecer
vinculos amplificados com plateias diferenciadas das turmas regulares
paraas quais estao regular e hodiernamente se preparando. Acreditamos
que, dessa maneira, estarao os académicos ainda mais aptos alidar com
possiveis inclusdes de alunos, em suas futuras aulas, que necessitem de
apoio e atencao especializada.

A literatura, abordando a vida em todas as suas variadas formas e
expressoes, possui na sua dimensao poéticaum canal que conecta o publico
e o artista de uma maneira dinamica. Acreditamos que essa interacao,
orientada por profissionais especializados, possa provocar sentimentos
de empatia e compreensao mutua, contribuindo para a melhoria da saude
mental de todos os envolvidos. Além disso, para Antonio Candido, em “0
direito aliteratura”, a arte da palavra é um pertencimento tao importante
qguanto a leitura de um Dostoiévski ou alguns quartetos de Beethoven
(CANDIDO, 2011, p. 174). Nesse sentido, a literatura € um direito funda-

% Lembrando de Marc-Alain Ouaknin (20186, p. 17)"A palavra “biblioterapia” € composta por dois termos
de origem grega, fifliov e Ogpatieia, “livro” e “terapia”. Assim, “biblioterapia” é “terapia através dos livros".”
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mental de todos os individuos, destacandosua capacidade de promover
a humanizacgao, ampliar horizontes e contribuir para o desenvolvimento
pessoal. No contexto dos CAPS, o direito a literatura pode desempenhar
um papel crucial no processo terapéutico e de recuperagao das pessoas
que enfrentam desafios emocionais e psicologicos. Através da bibliote-
rapia, aliteratura pode ser usada como uma ferramenta terapéutica para
proporcionar expressao emocional, empatia, autodescoberta e estimulo
a criatividade, conforme explorado pelo grande critico brasileiro.

Assim, desenvolvemos oficinas de literatura e poesia a partir do
projeto “Poetizando historias no CAPS". O projeto foi desenvolvido pelos
professores de Literatura do Colegiado de Letras, Portugués e Inglés e
aindatrabalha - posto que estaem andamento - com encontros quinzenais
entre os alunos oficineiros e os pacientes lotados no CAPS de Uniao da
Vitoria-PR, municipio sede do Campus da Unespar. Aintencao é estabelecer
vinculos dinamicos afetivos entre Universidade e comunidade elegendo os
pacientes do Centro de Apoio e tendo a literatura como ponte de acesso.
Arespostadacomunidade - pacientes, psicologos e académicos - tem-se
mostrado satisfatoria pelo envolvimento dos pacientes nas dindmicas
propostas e nas oficinas poéticas realizadas.

As oficinas foram - e estao sendo - elaboradas em conjunto com o
grupo componente do Projeto e iniciaram seu desenvolvimento pensando
em uma relacao de dialogo e continuidade com as propostas futuras, ou
seja, existe um encadeamento l6gico nas propostas poéticas grupais que
pretendem refletir para o conjunto de académicos melhoras nas condi¢oes
dos pacientes, valorados mediante resposta aos estimulos provocados
pelas intervencgdes poéticas. O resultado técnico (ou prognostico psico-
l6gico) elaborado pelos profissionais do CAPS, quando da finalizacédo de
nossas intervencdes - o cronograma compreende doze meses - permi-
tird, ao fim e ao cabo, reavaliar as oficinas atuais, bem como projetar as
futuras aserem implantadas em uma possivel sequéncia ou continuidade
desse Projeto.

Na sequéncia, descreveremos as praticas realizadas, as dinamicas
ensejadas, bem como a expectativa futura.
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2. RELATO DAS OFICINAS

O projeto de extensao “Poetizando historias: oficinas literarias no
CAPS" teve sua génese a partir da provocacao de alguns académicos
entusiastas do CALIN - Centro

Académico de Letras Portugués e Inglés - que requisitaram aos
professores de literatura do curso de Letras, Portugués e Inglés um pro-
jeto literario em que pudessem desenvolver oficinas no Centro de Aten-
¢ao Psicossocial, uma vez que um dos académicos é também psicélogo
atuante no centro. Como o tramite demandava a participacao orientadora
docente, os professores de literatura, apos prévia pesquisa, elaboraram
o projeto referenciando tedricos e fildsofos cujas pesquisas endossam a
préatica da literatura e poesia como aplicagao adjuvante aos tratamentos
reqgulares dos pacientes. Dessa forma, uma vez aprovado o projeto pelas
costumeiras estancias responsaveis de nossa universidade, partiu-se
paraa primeira reuniao entre professores e académicos interessados.

No dia 22 de margo realizou-se, na sala de Letras, Portugués e
Inglés, uma conversa com o0s académicos previamente inscritos, na qual
expomos nossos objetivos, distribuimos copias impressas do Projeto e
debatemos com os académicos as possiveis metodologias e dinamicas
asereminseridas. Apos a exposicao inicial, lembrou-se aos futuros inte-
grantes - e mais de 20 fizeram-se presentes -, que nosso publico do CAPS
demandava um tratamento social diferenciado em relagao aos publicos
escolares com quem esporadicamente nossos alunos interagiam. Dessa
forma, explicitaram-se possiveis condi¢oes psicolégicas “engatilhadas”
nos pacientes para 0s quais a mera teorizagao literaria convencional nao
daria conta de abarcar de maneira satisfatéria. Cumpre notar, todavia,
que foi justamente essa condicao particularizada dos pacientes em tra-
tamento médico-psicologico uma das principais motivadoras a ensejar
a participacao discente, muito embora nossa conduta ja explicitasse a
necessidade de sermos cuidadosos nos temas os mais complexos, como
aqueles que poderiam desencadear futuros gatilhos psicologicos, risco
esse que precisavamos cabalmente evitar.

Embora o encontro inicial fosse formado majoritariamente pelos
professores de literatura do curso juntamente com graduandos dos quatro
anos do curso de Letras, Portugués e Inglés, também se mostraram inte-
ressados estudantes do curso de Filosofia, Letras, Portugués e Espanhol
e de Pedagogia. Assim, na primeira reuniao estabeleceram- se algumas
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questoes a serem desenvolvidas, a saber: primeira visitagao ao CAPS de
Unido da Vitoria; conhecimento do ambiente técnico e do publico; expo-
sicao do Projeto aos psicologos; a criagdao de um cronograma de oficinas
e o estabelecimento de um planejamento didatico a partir de géneros
poéticos sistematizados a realidade de nosso publico, ou seja, a neces-
sidade de constante revisitagao e readequacao dos materiais literarios
ao longo do processo.

Na visita realizada a sede do CAPS, dia 29 de margo, participaram
os professores orientadores do Projeto e sete académicos integrantes,
além do psicologo-académico e dos psicoélogos responsaveis pelo CAPS.
Conversamos primeiramente com a diretora do Centro de Atengao Psicos-
social, aqual explicou o funcionamento das atividadesinternas, a separacao
de turmas de pacientes - de acordo com os transtornos apresentados -,
0s turnos em que os pacientes costumam frequentar o Centro, e outras
atividadesrecreativas que ja eram realizadas e que, de forma aparentada,
nutria algum vinculo com nosso escopo. Dessa maneira, pdde-se teruma
ideiainicial da dinamica a qual deveriamos inserir nossos planejamentos, ao
numero de pacientes para trabalharmos, aos horarios que deveriamos nos
adequar, ao futuro cronograma de atividades poéticas a ser desenvolvido.
Adiretorado CAPS, juntamente com os psicologos da equipe, sugeriu que
a primeira oficina fosse realizada durante a Ultima semana de abril, pois
o CAPS de Uniao da Vitéria passaria a atender os pacientes em um novo
endereco, motivo pelo qual precisavam de tempo pararealizaramudanca
fisica, bem como de um periodo de adaptacao dos membros pacientes.
Uma vez estabelecida a ultima semana de abril como inicial, sugeriu-se
qgue, para melhor conhecimento do publico alvo, fosse a oficina aplicada
durante a semana toda, com todas as turmas, pelas manhas e tardes, a
chamada “Semanada™®.

Assim, sabendo do funcionamento do local onde trabalhariamos
o Projeto, determinou-se uma reuniao de planejamento das atividades
literarias a serem aplicadas. Na rapida conversa que tivemos com alguns
pacientes do CAPS, quando da primeira visita, percebemos uma possivel
dificuldade de expressao escrita e falada, o que nos sugeria uma insufi-
ciéncia na alfabetizacao dos pacientes. Contudo, como fora apenas uma
impressao, nao se generalizou como diagnostico amplo, e optou-se por
uma também “oficina de reconhecimento”. Dessa maneira, convidamos

% 0 nome “Semanada” foi proposto pela propria diretora do CAPS de Unido da Vitéria.
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os integrantes do Projeto para uma reuniao na qual determinariamos
como seriam os conteudos e metodologias a serem utilizados, 0s géneros
literarios que usariamos, a sequéncia didatica e materiais necessarios.

Nessa reuniao, dia 12 de abril, a fim de estabelecermos a atividade
inicial do projeto paraa“Semanada’, e pensando num reconhecimento mais
aprofundado do publico, decidiu-se por uma oficina que unisse poesia e
imagem. Queriamos com essa pratica, identificar os aspectosidentitarios
dos participantes, bem como arelacao entre ointerior e exterior que tém
de si mesmos. A escolha dessa atividade como “Oficina 1" foi um grande
desafio, poisaatividade inicial da“Semanada” seria nosso “cartao de visitas”,
ou seja, nao poderiamos elencar atividades ou agdes que provocassem
em nosso publicoumaresisténcia ou aversao ao trabalho em andamento.
Dessa forma, a atividade proposta foi aplicada aos académicos como
“Oficina-teste”, em que os futuros aplicadores da proposta estariam eles
mesmos no papel dos pacientes. Aplicando primeiramente em n6s mesmos
procurariamos retirar do imo quaisquer expressdes que nos colocassem
mal diante dos outros, para que evitassemos a pratica com os pacientes
do CAPS. Para essa Oficina-teste foi convidada a egressa do Curso e hoje
Professora Mestra Luana Thaisa Portella, cuja contribuicao com a pratica
docente e metodologia na aplicacao foi de imensa importancia para o
desenvolvimento de nossas agdes, bem como de nossa necessidade de
revisitar teoricos da biblioterapia. A “oficina-teste” foi um sucesso entre
0S N0ssos integrantes e, a partir dela, construiu-se a oficina de "Autorre-
trato e poesia”.

A oficina |, Poesia e imagem: do autorretrato a poesia, teve como
objetivo cerne, por ser nossa primeira atividade, conhecer os participantes,
apresentar-lhes artistas, poesias e permitir-lhes a expressao artistica de
simesmos. Paratanto, elencamos 0s seguintes passos, a serem seguidos
pelos 60 minutos de aplicacao oficineira: expor o projeto e os oficineiros,
conhecer e mapear os participantes, explicar o conceito de autorretrato,
apresentar artistas e seus autorretratos, desenvolver a criatividade, con-
feccionar autorretratos (pintura, colagem, desenho), exibir as imagens -
obras de arte, declamar poesias e escrever palavras sobre aautoimagem.

Foi estabelecido, desse modo, um plano de aula que explicitava
0S passos e encaminhamentos das atividades e que contemplasse os
objetivos dessa Oficina-1, bem como fosse um roteiro a ser sequido por
todos os académicos oficineiros. Isso tanto contribuiu com nossa pra-
tica, principalmente no que se refere a objetividade das agdes, como
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possibilitou que os integrantes pudessem revisar antecipadamente os
passos a serem sequidos e com mais eficiéncia aplicados. Desse modo,
com plano de aula em maos, e com o cronograma de horarios dos grupos
de académicos oficineiros - 4 a 6 académicos por dia, juntamente do
professor organizador do Projeto, todos voluntarios - demos inicio, em
maio, a aplicacao do Projeto.

A“Semanada” teve inicio no dia 08 de maio - por conta da anterior-
mente citada mudancade local. Ansiosos para conhecermos os oficinandos,
cedo nos postamos frente ao CAPS com a caixa de materiais - lapis, folha,
borracha, imagens - e o planejamento. A primeira turma, assim como todas
as demais, foi bem mesclada, tanto nas idades, quanto no grau de esco-
laridade e envolvimento com a atividade. Estavam todos sentados como
se estivessem prestes a ouvir uma palestra e adescontragcao ocorreu aos
poucos. Receosos, nos cumprimentaram, e tudo prosseguiu de maneira
tranquila, respeitosa e, até mesmo, diagnostica, visto que aproveitamos
da heterogeneidade do grupo para abordar e estudar as metodologias pen-
sadas. Esse contato primeiro foi de imensaimportancia para pensarmos o
procedimento com as turmas sequintes, também diversas emrelagao afaixa
etaria, escolaridade, visdoes de mundo e proximidade a arte, com excecao
a uma das turmas que era composta apenas por mulheres de meia idade
e extremamente sensiveis e sensibilizadas por suas questdes pessoais.

Em todas as turmas, manha e tarde, da semana toda, a atividade
seguiu 0 mesmo encaminhamento. Arecepcao e producao foi diferenciada,
mas seguimos o0 mesmo roteiro em todas as exposi¢coes. Comegamos com
uma breve apresentacao do Projeto, dos académicos e dos professores
gue ali estavam, para que nos conhecessem e soubessem de nossos
objetivos junto ao CAPS, para, em sequida, iniciarmos o conteudo literario
proposto no plano de aula.

Nosso primeiro encaminhamento, sugerido ja na apresentacao
oral, esteve atrelado ao intuito primeiro de, diante do prosseguimento do
Projeto, conhecermos os participantes oficinandos e apresentarmo-nos
enquanto oficineiros também através da atividade proposta. Propomos,
paratanto, arealizagcao de um autorretrato. O desenho funcionou como uma
analise inicial para o andamento posterior do projeto, pois ao desenhar o
individuo passa para o papel, 0 que ele pensa e sente sobre as pessoas, 0
ambiente ao seu redor, suas experiéncias, e também um pouco das suas
caracteristicas como pessoa. Optou-se pelaimagética porque havia certo
receio dos integrantes do projeto diante do desconhecido com relagao a
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escrita, se todos escreviam, se liam, se compreendiam e, desse modo,
preferimos iniciar com a imagem para, progressivamente, introduzimos
a palavra poética.

Assim, antes de iniciarmos a confeccao do desenho, colagem ou
pintura, explicamos o conceito de autorretrato ao longo da historia e
sua importancia como registro de emocodes e pensamentos. Além disso,
aproveitamos a explicacao inicial para expormos artistas e seus autor-
retratos com o designio de comentarmos brevemente suas biografias,
aspectos da obra como cores, “imperfeigcoes”’, o abstrato e a identidade
naimagem. Entre os artistas e autorretratos apresentados constavam a
mexicana Frida Kahlo, imagens que geraram estranhamento e comentérios
dos oficinandos com relacao ao colorido e ao surreal; o espanhol Pablo
Picasso e seus autorretratos diversos em técnicas e estilos que retra-
tam diferentes momentos de suavida e obra, do figurativo ao abstrato, e
chamaram a atencao pelas “defeitos” e nao-necessidade de cumprir um
padrao expositivo normatizado pela sociedade; Van Gogh, um dos artistas
acompor mais autorretratos de si e de seus estados emocionais; também
estiveram entre os apresentados, Salvador Dali, Escher, Tarsilado Amaral,
Anita Malfati, Gauguim e o polimata renascentista Leonardo Da Vinci. As
imagens geraram interessantes observagoes g, sobretudo, inspiracao para
aconfecgcaoimagética propria. Dentre as observagdes, chamou atencao,
sobretudo, o fato de os artistas ndo estarem alinhados ao estilo realista,
expressando suas imagens de maneira livre e comovida, isso deu aos
oficinandos maior liberdade criativa e compreensao do intuito artistico
dacriacao, visto que de inicio afirmavam nao serem artistas ou nao sabe-
rem desenhar. Relacionaram, ainda, o autorretrato a selfie darede social,
comentaram a sensacao das cores e da expressao facial dos artistas e
enxergaram-se naquelas imagens, por exemplo o grupo de mulheres que
ficou consternado diante da obra de Frida Kahlo.

Assim, apds essa conversa introdutoria, espalhamos giz de cera, lapis
de cor e folhas pelas mesas do ambiente, a saber, uma garagem defronte
a um jardim muito aconchegante, com violoes e materiais artisticos. Os
oficinandos deram inicio, agora tranquilizados diante da possibilidade
artistica, a confecgao dos autorretratos. Esse momento foi visto por nos
como a oportunidade de conversarmos individualmente com os partici-
pantes, observarmos os tracos, a fala, o empenho e, sobretudo, de nos
aproximarmos. Pudemos conversar, enquanto também produziamos
nosso autorretrato, ouvir suas histérias, preferéncias, gostos, cotidiano,
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familia, casa, ou mesmo sé ficarmos em siléncio ao som dos materiais
gue tocavam a folha. Importante explicitar, novamente, que fizemos tam-
bém nosso autorretrato e isso nos possibilitou um contato maior com os
pacientes/oficinandos.

Ap6s os minutos da atividade, chegou o momento da apresentacao,
nao obrigatdria, do autorretrato. Deixamos aberta a escolha por mostrar
o autorretrato e falar sobre ele, tanto que os proprios professores deram
inicioaapresentacao. Emseguida, os mais comunicativos quiseram mostrar
arepresentacaoimagética de si e, assim, alternado entre os académicos
e os professores, os demais oficinandos mais quietos quiseram fazer a
apresentacao. Foi interessante notar o uso das cores e 0s tragos, alguns
mais desenvolvidos, outros com coordenacao artistica que remetia ao
infantil e, além disso, foi significativo o uso de simbologias, de represen-
tacOes externas a propriaimagem. Mulheres que se representaram como
queriam ser emaparéncia, outras que nao conseguiram separaraimagem
individual da coletiva, familiar, outras que representaram a si mesmas
como casa ou flor, homens que se desenharam apagados, pequenos, junto
dos animais, no jardim, na roga, jovens que se representaram felizes g,
durante a apresentacao, confirmaram o distanciamento daquilo que os
oprimia ou limitava.

O autorretrato mais comovente e comentado, em reuniao posterior,
foi confeccionado por uma jovem, nele, a paciente/participante retratou
a si mesma como uma flor, o desenho, em guache, era partido ao meio,
de um lado bem colorido e alegre, do outro pintado a dedo em tinta preta
e pétalas caidas. Durante a explicagao, ela elucidou que o lado preto era
como ela se sentia naquele momento, “morta”, “desanimada’, "perdida”,
“incompleta”, mas que o lado colorido era como ela ficaria dali algum
tempo, que elaalmejavaa melhora nos estados de humor e que pretendia,
em breve, estar colorida, “alegre” e “animada” como a flor. Aléem disso, ela
contou que o desenho é de uma flor que elatem em casa e que ta sempre
murchando, mas que, mesmo quando parece que nao tem mais jeito, ela
continua regando e um raminho brota de novo. A metéafora foi entendida
por todos ali presentes e, ao fim da explicacao, houve uma salva de palmas
e votos de melhora. Outro autorretrato emocionante foi o de uma senhora
que desenhou seu rosto com os olhos fechados, pois queria mostrar sua
maquiagem no desenho porque havia tempo que ela nao tinha forcas
para se arrumar e, justamente naquele dia, ela tinha decidido se maquiar
novamente, como fazia outrora. Outra mulher se desenhou triste porque
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a filha estava doente, houve também um homem que se desenhou como
bicho porque, sequndo ele, tinha dificuldades para expressar sentimentos
e acabava por afastar os demais. Teve também um senhor mais velho que,
quando pedimos para desenhar, ele disse “pela primeira vez na vida que
eu estou tentando me desenhar”.

Enfim, tanto os relatos, quanto asimagens foram muito comoventes.
Deixa-los a vontade foi uma estratégia muito proveitosa, pois com isso
conseguimos fazer com que todos os participantes se sentissem tranquilos
para apresentarem suas representacdes imagéticas. Além disso, ao fim
de cada apresentacao, o restante da turma, sem julgamento, aplaudiu
todas as vezes e fez, de alguma maneira, apontamentos positivos sobre
arepresentacao do outro.

A partir das autoimagens, demos inicio ao contelddo poéticocoma
leitura de poemas selecionados previamente e relacionados ao assunto
cerne do plano de aula. Dentre os poemas estavam “0 auto-retrato”, Mario
Quintana, em que o autor comenta sobre a confecgao de umretrato, trago
atraco, em que se pinta as vezes nuvem, as vezes arvores e lembranca.
Esse poemarelacionou-se intrinsecamente aos autorretratos produzidos
por eles em que figuravam objetos, plantas e paisagens. Adequagoes foram
realizadas no vocabulario do poema para evitar questoes dificeis e, quica.
engatilhadoras. Outro poema lido pelos académicos foi o “Auto-retrato”,
de Manuel Bandeira, um texto sobre falhas, sobre perdas e sobre recons-
trucdo. O ultimo poemalido foi o conhecido “Retrato”, de Cecilia Meireles,
em que aautora compara a expressao diante da passagem do tempo e dos
efeitos problematicos concernentes ao existir. A cada poemaabrimos para
comentarios e analises, realizamos um roteiro de leitura e interpretacoes,
bem como levantamos relagoes com as proprias producoes.

Até esse momento as atividades haviam sido feitas oralmente e ima-
geticamente. Entao, comointuito de diagnosticarmos o nivel de escrita e
compreensao interpretativa, nossa ultima atividade visou o pontapé para
a escrita de poesia. Sem sabermos ainda se seria possivel, solicitamos
que, na folha do autorretrato, ap6s pensar, os participantes escrevessem
palavras soltas que descrevessem a si mesmos. Nesse momento tivemos
nocao das dificuldades e do contraste intelectual das turmas. Havia turmas
em que todos sabiam escrever, turmas em que ninguém escrevia e, ainda,
turmas em que se mesclava a habilidade. Essa questao foi norteadora para
nossas atividades seguintes, visto que nao seria possivel confeccionar
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poemas completos, realizar analises aprofundadas ou a escrita sem o
apoio do oral e do imagético.

Ao fim da aula, realizamos um varal e os autorretratos foram pen-
durados nele. Nos despedimos com a promessa de retornamos em breve.
Desse modo, marcamos reuniao para a semana seguinte com o intuito de
fazermos o levantamento das percepc¢oes de cada um dos oficineiros.

Como conclusao dessas primeiras oficinas, entendemos que tra-
balhar com a criacao de autorretratos nos Centros de Atencao Psicos-
social (CAPS) pode ser, como vimos, uma atividade terapéutica valiosa e
significativa. O autorretrato oferece diversos beneficios aos individuos
gue enfrentam desafios de saude mental, como, por exemplo, o auto-
conhecimento e auto expressao, pois criar um autorretrato exige uma
exploracao profunda de como a pessoa se percebe; A expressao nao-ver-
bal, porque muitas vezes, as palavras podem ser limitadas para expressar
emocoes complexas e experiéncias internas, assim, a arte fornece uma
forma alternativa de comunicacao que pode ser especialmente util para
aqueles que tém dificuldades em se expressar verbalmente; O processa-
mento de traumas e emog0es, uma vez que o processo de criagao de um
autorretrato pode permitir que os individuos processem traumas, senti-
mentosintensos e experiéncias dificeis, desse modo, a escolha de cores,
elementos visuais e estilo artistico pode servir como uma representacao
simbolica das experiéncias pessoais; Empoderamento e controle, pois a
arte, incluindo a criagao de autorretratos, permite que as pessoas tenham
controle sobre aforma como sao representadas; Estimulo a criatividade,
pois engajar-se na exploracao artistica pode ajudar aromper padroes de
pensamento negativos ou ciclicos; Foco no presente, ao se concentrar
na criacao artistica, os individuos podem se afastar de preocupacgoes
futuras ou remorsos passados; Promocao da Autoestima; Integracao e
comunicagao em grupo, pois trabalhar em autorretratos emumambiente
de grupo nos CAPS pode promover um senso de pertencimento e conexao
entre os participantes; Reducao de Estigma: a criagao de autorretratos
pessoais pode ajudar a humanizar a experiéncia de saide mental e areduzir
o estigmaassociado aos transtornos mentais, ao ver as criagdes de outras
pessoas, 0s participantes podem reconhecer sua prépria humanidade
compartilhada.

Obviamente deve-se de ter claro que estamos instaurando ativi-
dades aos oficinandos e colocando-o0s no processo da escrita. Segundo
Gilles Deleuze, nao sao as neuroses 0s procedimentos paraa composicao
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literaria. A vida é o processo, interrompido somente quando a neurose e
a psicose os blogueiam.

Por isso o escritor, enquanto tal, nao é doente, mas
antes médico, medico de si proprio e do mundo. O
mundo e o conjunto dos sintomas cuja doenga se con-
funde com o homem. A literatura aparece, entao, como
um empreendimento de salde: ndo que o escritor
tenha forcosamente uma saude de ferro (haveria aqui
amesma ambiguidade que no atletismo), mas ele goza
deumafragilsaudeirresistivel, que provémdo fatodeter
vistoeouvido coisasdemasiado grandes para ele, fortes
demais, irrespiraveis, cuja passagem o esgota, dando-
-lhe, contudo, devires que uma gorda saude dominante
tornariaimpossiveis. (DELEUZE, 2019, p. 13-14)

Diante da atividade e das percepcoes elencadas, fica claro que como
com qualquer atividade terapéutica, é importante que os profissionais
de saude mental qualificados estejam presentes para orientar e facilitar
0 processo, garantindo que seja seguro, respeitoso e produtivo para os
individuos envolvido. De qualquer modo, o feedback dos coordenadores,
dos meédicos e dos psicologos dos CAPS foi muito positivo. Segundo eles,
0S pacientes queriam que voltassemos e passaram dias questionando
sobre nosso retorno e sobre as proximas atividades. Assim, na reuniao,
ap0s os académicos apresentarem suas impressoes, as dificuldades, e
narrarem como foi, individualmente, a experiéncia, passamos a pensar
sobre a proxima. Dentre as observacgoes positivas, os oficineiros elogia-
ram o local onde o CAPS funciona, pois, atras da construcao principal, ha
um jardim com uma grande arvore. Esse foi o ponto de partida paranossa
proxima Oficina.

A oficina Il - confeccionada em reuniao a distancia devido a greve
que a universidade passava e com menos participantes devido aauséncia
de apoio financeiro -, teve como cerne o ambiente que os circundava,
a natureza que envolvia os pacientes/oficinandos no proprio prédio do
CAPS. Sabemos que o contato com a natureza desempenha um papel
fundamental no bem-estar emocional e mental das pessoas, e isso é
especialmente relevante nos Centros de Atengao Psicossocial (CAPS). A
natureza oferece uma série de beneficios terapéuticos que podem con-
tribuir significativamente paraarecuperacao e o equilibrio emocional dos
participantes, como areducao do estresse e ansiedade. A exposicao aluz
solar, a vegetacao e aos elementos naturais podem estimular a liberacao
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de neurotransmissores que estao associados ao bem-estar, como a sero-
tonina, abeleza e adiversidade da natureza podem inspirar a criatividade
e a expressao artistica, o senso de conexao e pertencimento que a natu-
reza proporciona, essa sensagao de conexao, pode contribuir para uma
perspectiva mais ampla e uma abordagem mais positiva da vida, além do
estimulo sensorial que a natureza oferece ao trazer uma ampla variedade
de estimulos sensoriais, como texturas, sons e aromas, algo que pode ser
reconfortante e revitalizante para os sentidos proporcionando um espaco
seqguro onde os participantes podem se desligar das pressdes do diaa dia
e encontrar um momento de paz.

Integrar o contato com a natureza no CAPS foi algo simples. O
ambiente, como dito anteriormente, era propicio. Durante nossa reuniao,
optamos por trabalhar com haikai, pois € umaforma tradicional de poesia
japonesa que esta profundamente enraizada na natureza. Caracterizado
por sua concisao, simplicidade e pela captura de momentos fugazes e
observacdes da natureza, aligagao entre o haikai e a natureza é, portanto,
essencial e intrinseca a essa forma poética. O haikai tradicionalmente
concentra-se na observacgao da natureza e seus detalhes, os poemas
frequentemente retratam cenas da vida natural, como estagdées do ano,
animais, plantas, paisagens e fen6menos naturais. Um dos principais
objetivos do haikai € capturar momentos fugazes e transitorios, isso esta
alinhado com a efemeridade da natureza, onde as estacoes, o clima e os
padroes naturais estao sempre mudando. Os haikais muitas vezes refletem
a sensacao humana de estar conectado a natureza. Eles podem evocar
emocoes e sentimentos que surgem a partir da observagao de fenémenos
naturais, resultando em uma experiéncia compartilhada entre o observador
e oambiente. O haikai usaimagens e metaforas retiradas da natureza para
transmitir sentimentos e pensamentos. Isso cria uma relacao simbdlica
entre os elementos naturais e as emogoes humanas. Além disso, ao esta-
rem associados a estacgoes especificas do ano, a sazonalidade, refletem
aimportancia da natureza na vida cotidiana e no ciclo de mudancgas que
ocorrem ao longo do ano. A natureza do haikai valoriza a simplicidade e a
clareza na expressao, isso espelha a pureza da natureza e a capacidade
de encontrar beleza nas coisas simples. O haikai incentiva o observador
a estar totalmente presente no momento e a observar atentamente o
ambiente natural. A observacgao da natureza desafia a criatividade do
poeta, incentivando-o a encontrar palavras para transmitir a beleza e a
complexidade do mundo natural. Aligacao entre o haikai e a natureza é tao
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profunda que a prépria estrutura do poema, com seus trés versos (5-7-5
silabas) e a énfase em capturar um momento da natureza, reflete a visao
japonesadarelacao entre o ser humano e o ambiente natural. Portanto, a
poesia haikai nao apenas celebra a natureza, mas também convida o leitor
a contemplar e refletir sobre a conexao entre o ser humano e o mundo
natural que o rodeia.

Com esses aspectos em mente, a oficina Il foi denominada “Haikai
e natureza” e teve como objetivo integrar a apreciacao da natureza e a
criacao de haikais como uma forma criativa de expressao e conexao como
ambiente. Pensamos, desse modo, emintroduzir os participantes aforma
poética do haikai e a suarelacao com a natureza, estimular a observacgao
atentadanatureza e areflexao sobre seus detalhes, promover a expressao
criativa e aautoexpressao por meio da criacao de haikais, proporcionar um
ambiente de comunidade e compartilhamento de experiéncias entre os
participantes. Apds interlocugao sobre nossos objetivos, pensamos nos
materiais e na metodologia que utilizariamos para a aplicagao. Refletimos,
portanto, nolocal da oficina e na possibilidade de conectarmos o paciente/
oficinando ao ambiente. No desenvolvimento dessa oficina, em especial,
retomamos a licao experienciada por Marc-Alain Quakin que, retomando
Roland Barthes explana que,

Além do “prazer do texto”, a leitura oferece ao leitor,
por identificagao e “cooperacgao textual”, por apro-
priacao e projegao, a possibilidade de descobriruma
seguranga material e econdmica, uma seguranga emo-
cional, uma alternativa a realidade, uma catarse dos
conflitos e daagressividade, uma seguranga espiritual,
um sentimento de pertencimento, a abertura para
outras culturas, sentimentos de amor, o engajamento
na agao, valores individuais e pessoais, a superagao
das dificuldades, etc. (QUAKNIN, 2016, p. 27)

No diabdejunho, comauniversidade aindaem greve, retornamos ao
CAPS de Uniao da Vitoria pararealizarmos a segunda oficina. Cronogramas
foram estabelecidos paraa aplicacao das oficinas e novamente grupos de
4 a 6 académicos, acompanhados do professor idealizador, realizaram a
oficina. Desta vez, as turmas de pacientes/participantes estavam unidas
e, portanto, eram grupos muito maiores do que na primeira vez, porém
nao precisamosirtodos os dias. Quando chegamos, a tarde, os pacientes/
oficinandos estavam sentados sob o sol, aquecendo-se do frio que fazia



POETIZANDO HISTORIAS:

OFICINAS LITERARIAS NO CAPS

emumaroda de conversa. 0 momento e 0 ambiente foram muito propicios
para a aplicacao da Oficina ll.

A oficina teve inicio com um passeio pelo local, o jardim do CAPS.
Para nossa sorte, como dito, o dia estava ensolarado e o clima animado.
Os participantes foram guiados por uma breve caminhada ao ar livre nas
areas verdes, foram incentivados a observar detalhes da natureza, como
cores, texturas, sons e o ambiente ao redor e, por fim, pedimos que cada
um dos participantes pegasse algum elemento da natureza. Os grupos
foram ainda mais diversos, homens e mulheres, idosos e jovens, de todos
os niveis de intelectualidade. Tanto alguns que nao sabiam ler e escrever
e tiveram dificuldade até mesmo na escolha do elemento da natureza,
quanto alguns que conheciam até o que era haikai e os poetas que foram
lidos durante a oficina.

De voltaaoslugares, mas ainda no ambiente externo, os participan-
tes sentaram em circulo com os elementos em maos. Nesse momento,
iniciou-se aleitura de alguns haikais e ademonstragao, pois os académicos
confeccionaram cartazes com haikais e emolduraram para mostrar aos
oficinandos. Dentre os autoreslidos, estavam Paulo Leminski, Guilherme
de Almeida, Millér Fernandes, Matsuo Bash6 e Helena Kolody, esta ultima
citada, inclusive, por um dos pacientes/oficinandos. O conteudo dos haikais
centrou-se na efemeridade da vida, na natureza, na felicidade, na paz,
na tranquilidade que o ambiente de calma pode nos proporcionar. Apos
cada leitura pudemos conversar e compartilhar interpretagoes sobre os
poemas lidos. Além disso, devido a heterogeneidade dos participantes, foi
enquanto liamos os textos que explicamos sobre a forma poética do haikai,
destacando suaorigem e sua énfase nanatureza, bem como os elementos
gue compoem um haikai e sua estrutura. Entusiasmado, durante a leitura,
o professor Josoel produziu seu proprio haikai, referente aquele momento
que ali presenciavam todos, e o leu aos demais, por fim todos aplaudiram.

Como nao poderiamos, diferente do espago em sala de aula, sugerir
quetodos os participantes que escrevessem haikais, entregamos uma folha
a eles, colamos o elemento da natureza coletado por eles nela, levamos
ainda outras folhas de outono e gravetos para que eles colassem por volta
dafolha e, em sequida, pedimos para que escrevessem uma palavra, uma
frase ou algumas frases sobre aqueles haikais lidos ou sobre o momento
alivivido. Alguns tiveram dificuldades para escrever, mas todos sentiram-
-se aptos a expressar, com maior ou menor pratica, o sentimento que a
natureza os passava. Palavras como “PAZ", "AMOR’", “SAUDE", “FAMILIA’,
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“TRANQUILIDADE" e frases como "0 SOL CLAREIA A VIDA", “A SOMBRA
DA ARVORE NOS ABRIGA” e “0 VENTO NOS DIRECIONA" foram escritas no
papel e, em seu entorno, folhas, gravetos e flores colhidas no ambiente
foram coladas. Por fim, os participantes tiveram a oportunidade de com-
partilhar suas palavras ou frases-haikais com o grupo. Apos cada leitura,
houve espaco para discussao sobre as escolhas de palavras, imagens e
sentimentos evocados.

Importante relatar que essa oficina teve também o acompanhamento
de musicas. 0 uso da musica classica como ambiente sonoro durante a
producao de haikais no Centro de Atengao Psicossocial (CAPS) pode ter
varios beneficios para os participantes. A musica classica é conhecida
por seu efeito calmante, inspirador e emocionalmente envolvente, e pode
complementar de maneira significativa a atividade de criagdao. A musica
classica muitas vezes possui um ritmo suave e melddico que pode criarum
ambiente tranquilo e relaxante, isso pode ajudar a reduzir o estresse e a
ansiedade, permitindo que os participantes se concentrem mais facilmente.
A combinacao de musica classica e criacao poética favoreceu a praticada
atencao plena, os participantes se envolveram de maneira mais profunda
com a atividade, estando presentes no momento e se concentrando em
suas proprias experiéncias. Para algumas pessoas, a musica classica
pode ajudar a diminuir barreiras emocionais ou blogueios criativos, mas
e importante notar que a escolha da musica classica foi feita de maneira
cuidadosa. Pecas musicais suaves, instrumentais e emocionalmente evo-
cativas foram mais adequadas para esse tipo de atividade, pois 0 objetivo
foi criarum ambiente terapéutico que promovesse 0 bem-estar e a expres-
sao criativa de maneira sensivel e significativa. Nossa escolha foi Vivaldi.
Aincorporacao da composicao musical “As Quatro Estagoes” de Antonio
Vivaldi enriqueceu significativamente a experiéncia terapéutica e criativa
dos participantes. Cada estacao representada na obra de Vivaldi poderia
serassociadaadiferentes temasliterarios ou emocionais. Por exemplo, a
Primavera poderia serrelacionadaarenovagao e ao crescimento, incenti-
vando a leitura de historias que abordem superacdes e recomecos. O Verao
poderia ser associado a vitalidade e as emocaoes intensas, explorando
narrativas que lidam com paixoes e relacionamentos. O Outono poderia
simbolizar a reflexdo e a mudanca, proporcionando a oportunidade de
discutir obras que abordam transformacoes e amadurecimento. Por fim, o
Inverno poderia ser conectado aintrospeccao e a melancolia, incentivando
aleiturade histérias que tratam de desafios e superagdes pessoais. Assim,
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amusica classica promoveu uma conexao emocional mais profunda com
o0 ambiente natural e com a propria criatividade.

Foi importante ter em mente que a reagao a musica é subjetiva e
pode variar entre os individuos. Antes de implementar essa abordagem, foi
aconselhavel verificar a sensibilidade dos participantes a musica e obter
feedback sobre suas reagoes durante a atividade. Além disso, a musica
foi tocada em um volume suave o suficiente para criar um ambiente de
fundo harmonioso. A intencao foi de que a musica complementasse e
enriguecesse a experiéncia dos participantes, sem distrai-los ou domi-
nar a atividade. Em ultima analise, a escolha da musica de fundo para a
atividade de escrita de haikais sobre a natureza no CAPS foi uma maneira
eficaz de criar um ambiente inspirador e estimulante, promovendo a
expressao criativa e o bem-estar emocional dos participantes. A oficina
registrou uma participacao ativa dos participantes, indicando um inte-
resse genuino na abordagem da natureza por meio do haikai. A atividade
de observacao da natureza permitiu que os participantes explorassem a
beleza dos elementos naturais que muitas vezes passam despercebidos.
Os haikais lidos e, posteriormente, as frases criadas demonstraram cria-
tividade e uma abordagem Unica para a observagao da natureza, por eles
os participantes expressaram suas emocoes e pensamentos de maneira
criativa e simbolica. O compartilhamento proporcionou um ambiente de
apoio e empatia entre os participantes, permitindo que compartilhassem
suas perspectivas e sentimentos uns com os outros. A atividade reforcou
a conexao dos participantes com a natureza e incentivou-os a encontrar
beleza nos pequenos detalhes do ambiente natural.

A oficina de haikai e natureza no Centro de Atencao Psicossocial
(CAPS)foi uma experiéncia enriquecedora para todos os participantes. Ela
demonstrou a eficacia da combinacgao entre a apreciacao da natureza e
acriacao poéticacomo ferramenta terapéutica. Os resultados refletiram
uma maior conexao com a natureza, expressao criativae umambiente de
apoio entre os participantes. A continuidade de oficinas desse tipo pode
enriquecer ainda mais as atividades oferecidas pelo CAPS, promovendo
0 bem- estar emocional e mental de forma inspiradora. Ao fim, os parti-
cipantes compartilharam as palavras escritas e a atividade produzida, a
cada apresentacao, aplausos se seguiam. Os resultados foram positivos
e, novamente, recebemos pedidos de retorno com mais oficinas.

Estamos produzindo, atualmente, uma oficina de “Grafite e Poesia”,
mas, para o momento, podemos afirmar que a arte desempenha um papel
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de suma importancia no contexto dos Centros de Atencao Psicossocial
(CAPS), sendo reconhecida como uma valiosa ferramenta terapéutica que
contribui significativamente paraa promocao da saude mental e emocio-
nal. Através das diversas formas de expressao artistica, como a pintura,
musica, danga, teatro e outras manifestacdes criativas, os participan-
tes dos CAPS encontram um meio poderoso de explorar suas emogaoes,
comunicar pensamentos complexos e fomentar a autoexpressao. A arte
nao apenas oferece um canal alternativo para a expressao de sentimentos
muitas vezes dificeis de verbalizar, mas também possibilita uma conexao
mais profunda consigo mesmos e com os outros. Além disso, a criagao
artistica estimula a criatividade, aumenta a autoestima e promove a sen-
sacao de realizagao pessoal. No ambiente acolhedor dos CAPS, a arte se
transforma em uma forma de terapia nao convencional, capacitando os
individuos a enfrentar desafios emocionais, explorar a autoconsciéncia
e cultivarum senso de comunidade, contribuindo de maneira inestimavel
para o processo de recuperacao e bem-estar.

3. CONSIDERAGOES FINAIS

O projeto “Poetizando Histérias” se erige como um testemunho
concreto da sinergia entre a esfera académica, personificada pelo curso
de Letras Portugués-Inglés, e o &mbito terapéutico do Centro de Atencao
Psicossocial (CAPS). E imperativo ressaltar que esse empreendimento foi
conduzido de forma voluntaria e ndo remunerada, enaltecendo ainda mais
adedicacao e o comprometimento dos envolvidos em sua realizacao. Os
professores precisaram adequar seus horarios com os dos académicos
voluntarios, restando a coordenacao colher os louros e elogios dos setores
da sociedade entusiastas comaaté agora novidade. Foram dois professo-
res temporarios e mais uma professora externa que se voluntariaram em
fazer parte do projeto. Espera-se que num futuro ndo muito distante as
disciplinas de Literatura possam, finalmente, provar que suas atuagoes de
cunho social e pragmatico transcendem de longe as corrigueiras nomen-
claturas que os colegas professores lhes imputam, seja por ignorancia,
seja por menoscabo.

As oficinas intituladas “Autorretrato e Poesia” e “Haikai e Natureza”,
sustentaculos fundamentais dessa empreitada, desdobram-se nao mera-
mente como oportunidades para a aquisicao de ferramentas de autoex-
pressao e autoexploragao, mas como territorios férteis para a incursao
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no universo emocional e para o fomento do desenvolvimento pessoal. Ao
amalgamar a linguagem poética com o cenario acolhedor proporcionado
pelo CAPS, o projeto extrai a luz o potencial intrinseco da literatura em
desempenhar uma fungao axial na promocao do bemestar psicossocial. A
utilizacao eloquente das palavras como veiculos de autotratamento e como
meio de conexao com a natureza, por meio da forma poética do haikai,
elucida com brilho a capacidade da literatura em constituir-se como uma
ferramenta de inestimavel valia na forja da resiliéncia emocional. Dessa
maneira, o0 “Poetizando Histérias” nao somente lapidou a compreensao
dos participantes em relagao a abrangéncia da literatura, mas também
corroborou a pertinéncia de um entrelagamento interdisciplinar enri-
quecedor, enfatizando, assim, a necessidade premente de harmonizar
abordagens criativas e terapéuticas para a edificagao de um ambiente
de apoio psicossocial otimizado no contexto do CAPS.

Este projeto se revela como um divisor de aguas ao ilustrar como a
literatura transcende os limites do mero entretenimento, permeando as
fronteiras da saude mental e do enriquecimento intelectual. Ao promover
autilizacao daliteraturacomo uma ferramenta de exploragao emocional,
reflexao e conexao com o meio ambiente, ele amalgama as virtudes da
expressao artistica com a necessidade de autocuidado e desenvolvi-
mento pessoal. Através da aplicacao das oficinas “Autorretrato e Poesia”
e "Haikai e Natureza”, o projeto convida os participantes a mergulharem
profundamente em seus proprios sentimentos e na tessitura dalinguagem,
construindo pontes entre o mundo interno e o externo.

A significancia do projeto “Poetizando Histoérias” reside na maneira
pela qual ele transcende alinearidade do ensino e daaprendizagem, trans-
formando-se em uma jornada de descoberta, autoconsciéncia e cura. Os
resultados tangiveis podem ser medidos nao apenas pelas obras criati-
vas e poéticas produzidas, mas também pelos sorrisos mais leves, pelas
conversas mais profundas e pela confianca renovada dos participantes.
Alintersecao entre a poesia, a natureza e o autocuidado proporcionam um
alicerce solido paraapromocao da saude mental e emocional, e o projeto
“Poetizando Historias” atua como um farol, guiando os participantes em
direcao a um terreno mais equilibrado e empoderador.

Por fim, o projeto “Poetizando Histdrias” transcende os limites das
salas de aula e dos consultorios terapéuticos, convergindo os mundos
daliteratura e da saude mental de maneira ressonante. Ele exemplificaa
importancia de explorar abordagens criativas e interdisciplinares na promo-
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¢ao do bem-estar psicossocial, enquanto reafirma ainegavel capacidade
da literatura em agir como um agente transformador nas vidas daqueles
que a experienciam. Que este projeto sirva como um testemunho inspi-
rador da profundidade e amplitude que a literatura pode alcancar quando
entrelacada comabusca pela saude emocional e o florescimento pessoal.
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DE UM ALUNO COM ALTAS HABILIDADES

RESUMO: No ambiente escolar, alunos com indicativo de Altas Habilida-
des/Superdotacao(AH/SD)nem sempre costumam receber atendimento
especializado, pois nao sao vistos como alunos com necessidades educa-
cionais especiais, apesar de existirem leis e documentos que assegurem
seus direitos. O projeto de extensao envolvido neste trabalho, teve como
publico alvo aproximadamente 20 alunos da Educacao Basica da cidade
Unido da Vitoria- PR com essas caracteristicas. Entretanto, como o projeto
se desenvolveu também com esses alunos inclusos, ou seja, em salas de
aulacomtodos os estudantes, no total foram atendidos aproximadamente
100 alunos de escolas municipais, estaduais, publicas e privadas. As ati-
vidades desenvolvidas no projeto envolveram a construcao de cenarios
animados, que sao realizadas no GeoGebra a partir de elementos matema-
ticos. Essas construgoes preveem produzir uma cena com movimento e
tem por objetivo a discussao dos conceitos matematicos envolvidos. Este
trabalho, relata as contribuigoes do projeto de extensao para o desenvol-
vimento da interagao social do estudante Gustavo, que possui indicativo
de AH/SD na area de exatas. Gustavo iniciou sua participagao bastante
timido, com dificuldade em socializar suas ideiascom os demais membros
da equipe - colegas e professores - e apatico em realizar construcoes
que considerava faceis. A fim de motivar a participacao desse estudante
ocorreram mudancas na dinamica dos encontros: como a inclusao de
novos desafios que passaram a exigir mais interagao e eram de maior
nivel de dificuldade; e propor que ele desenvolvesse apresentacdes orais.
Desse modo, aos poucos, Gustavo passou a questionar e interagir mais e
dedicou- se para ter bom desempenho nas apresentagoes, ensaiando e
revisando o que iria compartilhar. Portanto, o projeto de extensao colabo-
rou para a aprendizagem matematica de Gustavo e, conforme relatos de
profissionais da escola que o aluno frequenta, também contribuiu para a
suainteracao social com os membros do projeto e para falar em publico.
Palavras-chave: Cenarios animados; Superdotacao; Interagao Social;
Sala de Recursos Multifuncional; Tecnologia.
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1. INTRODUGAO

Quando se fala em uma pessoa com Altas Habilidades/Superdo-
tacao (AH/SD), se cria o imaginario de que ‘[...] € uma pessoa rara, que
ndo precisa de nada, que se autoeduca, [...] e, principalmente, que ndo
€ um aluno com necessidades educacionais especiais, pois este termo é
equivocadamente reservado aos alunos com deficiéncia’ (PEREZ; FREI-
TAS, 2011, p. 111). Ao contrario da cultura estabelecida pela sociedade e/
ou até mesmo por profissionais da educacao, necessidades educacionais
especiais nao sao relacionadas somente aos individuos que apresentam
alguma deficiéncia fisica ou intelectual, mas também a alunos com indi-
cativo de AH/SD (PEREZ; FREITAS, 2011).

Conforme a concepcao e o autor escolhido, as caracteristicas das
pessoas com AH/SD podem ser diferentes, por exemplo: para Feldhu-
sen (1986, apud FLEITH, 2006) superdotagao consiste em uma aptidao
psicologica ou fisica para a aprendizagem e performance superior; para
Virgolim(2007) pode ocorrer nas inimeras areas do conhecimento humano
e sao referentes a pessoas que apresentam um desempenho superior se
comparado com os demais; ja Renzulli (2004) estabelece a Teoria dos
Trés Anéis, considerando trés fatores para que um individuo seja diag-
nosticado com AH/SD: habilidade acima da média, envolvimento com a
tarefa e criatividade.

Ourofino e Guimaraes (2007), destacam que existem diversas lis-
tas com particularidades inerentes dos alunos com AH/SD. Dentre as
caracteristicas destacamos: persisténcia, responsabilidade, autonomia,
independéncia e curiosidade (MARTINS, 2013).

Os autores alertam para o fato de que uma pessoa que possui indi-
cativo de AH/SD em determinada area do conhecimento pode apresentar
dificuldades em outras areas(MENDONCA; ZAVITOSKI; CAPELLINI, 2013).
Conforme Gardner (2000, p. 44)"a pessoa pode ter talento paraaaquisicao
delinguas estrangeiras, e, no entanto, nao consequir se orientar emambien-
tes desconhecidos, nem aprender uma musica noval...]", por exemplo.

Mesmo existindo leis e documentos que asseguram os direitos
dos alunos com AH/SD ao atendimento educacional especializado - Lei
de Diretrizes e Bases de 1971(BRASIL, 1996); Parecer CNE/CEB n2 13 de
2009(BRASIL, 2009a); e a Resolugdo CNE/CEB n2 4 de 2009 do Conselho
Nacional de Educacao, Atendimento Educacional Especializado (BRASIL,
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2009b) - existem barreiras que interferem nesse atendimento. Dentre
elas podemos citar o desconhecimento dessas leis, a desinformacao, a
caréncia na formacao académica e/ou a superficialidade quando o tema
é abordado (PEREZ; FREITAS, 2011).

Essa € uma realidade que deve ser mudada para que os (futuros)
professores tenham formacao adequada sobre o tema e possam dar
suporte educacional de qualidade a esses alunos. Conforme Pérez e Freitas
(201)T...1tem que haver uma normatizacao mais eficiente e atdo neces-
saria articulacao intersetorial na implementacao das politicas publicas,
da educacao infantil ao ensino superior” (PEREZ; FREITAS, 2011, p.122)
viabilizando solucdes, principalmente, para os anseios relacionados a
Educacao Inclusiva.

Nesse sentido, uma proposta escolar que [...] pretende oferecer
a crianga experiéncias diversificadas em relagao ao curriculo regular,
seja por meio de projetos mais elaborados, atividades mais profundas e
desafiadoras”(SOUZA et al., 2015, p. 25) é de extrema importancia para o
trabalho comalunos comindicativo de AH/SD, que por vezes, ndo recebem
a devida atencao, mas que necessitam de orientacao e incentivo.

Segundo Cupertino (2008) dentre as possibilidades utilizadas no
Brasil, se destacam os Programas Extracurriculares e as Salas de Recursos
Multifuncionais (SRM) que podem realizar parcerias com universidades,
por exemplo, como € o caso do projeto envolvido neste trabalho.

Em2021iniciamos o projeto de extensao intitulado Desenvolvimento
de alunos dos anos finais do Ensino Fundamental e Ensino Médio com indica-
tivo de Altas Habilidades/Superdotacado e a construcao de cendrios animados
no software GeoGebra, realizado na esfera do programa Universidade sem
Fronteiras(USF), por meio do qual, trabalhamos com aproximadamente 20
alunos comindicativo de AH/SD de diferentes escolas da cidade de Uniao
da Vitoria. Entretanto, como o projeto se desenvolveu também com esses
alunos inclusos, ou seja, em salas de aula com todos os estudantes, no
total foram atendidos aproximadamente 100 alunos de escolas municipais,
estaduais, publicas e privadas.

Cabe destacar que a partir da construcao de cenarios animados
abordamos/trabalhamos conceitos e objetos da matematica. Nessas
construcdes os objetos matematicos sao inseridos de modo a constituir
uma cena e sao relacionados a ferramentas que proporcionam movimentos
a eles, para que ao final a cena seja animada (BUENO; BASNIAK, 2020a).
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Neste trabalho, para além das discussdes dos contetidos matemati-
cos abordados nos encontros, discorremos de forma detalhada sobre um
aluno e sua participacao no projeto. Considerando que ele apresentava
caracteristicas de personalidade introvertida, objetivamos descrever
contribuicdes do projeto de extensao para o desenvolvimento da interagao
social desse aluno com indicativo de AH/SD.

2. CONTEXTO DO PROJETO DE EXTENSAO

Dentre os objetivos deste projeto de extensao vinculado ao USF,
destacamos: incentivar o potencial criativo, intelectual e o desenvolvimento
da autonomia dos alunos com indicativo de AH/SD, bem como melhorar
a qualidade de vida das criancas e adolescentes atendidos pelo projeto.

Em relacao a este objetivo, as agdes desenvolvidas com o projeto
envolveram encontros semanais com alunos selecionados de seis escolas,
entre elas municipais, estaduais, publicas e privadas, durante oito meses.
Os encontros ocorreram em laboratorios de informatica da universidade ou
da escola dos alunos. Os alunos eram de faixas etarias diferentes, desde
os anos iniciais do Ensino Fundamental até o Ensino Médio.

As atividades desenvolvidas nos encontros sempre envolveram
cenarios animados, desde a construcao da cena, discussdes matematicas,
elaboracao de roteiros e apresentagoes orais.

A decisao por trabalhar com cenarios animados no desenvolvimento
do projeto de extensao se deu pelo resultado positivo que esse tipo de
pratica apresentou em momentos anteriores. Desde 2017, por meio de
pesquisas de iniciagao cientifica(BORUCH; BASNIAK, 2018; BUENO; BAS-
NIAK, 2020A; 2020B; 2021; BASNIAK, 2020; BASNIAK; CARNEIRO, 2020;
PADILHA; BASNIAK, 2020), buscou-se propor a alunos com indicativo de
AH/SD, do Ensino Fundamental e Médio, construcdes de cenarios animados
no GeoGebra. Tais construcdes propostas envolviam conteudos matema-
ticos que os alunos ainda nao haviam estudado formalmente em sala de
aula e mesmo assim conseguiam construir cenarios animados tomando
como base caracteristicas desses conteudos (BORUCH; BASNIAK, 2018;
BASNIAK, 2020). Uma aluna do 62 ano do Ensino Fundamental consequiu
utilizar conceitos de funcao (estudados no 92ano do Ensino Fundamental)
para construir um cenario animado (BASNIAK, 2020).
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Nesse sentido, para dar continuidade ao trabalho com cenarios
animados e com alunos com indicativo de AH/SD foi instituido o projeto
de extensao. Para tanto, a equipe formada para desenvolver o projeto foi
composta pela coordenadora (primeira autora), uma professora recém-
-formada(seqgundaautora)e quatro alunos da licenciatura em matematica.
Aléem disso, o projeto contou com a colaboragao voluntaria de um professor
do colegiado do curso de matematica e uma professora de matematica
(terceira autora).

Na secao sequinte descrevemos a trajetoria e participagao de um
aluno no projeto em ordem cronoldgica. Os materiais que permitiramrea-
lizar essa descricao/analise foram obtidos a partir de anotacoes realizadas
pela equipe do projeto que acompanhou o aluno durante os encontros e
também acessando gravacdes em audio e video de alguns encontros e
apresentacgoes.

3. TRAJETORIA DE GUSTAVO NO PROJETO

3.1INICIO E DESAFIOS

Optamos por relatar as experiéncias que ocorreram com o aluno
Gustavo que frequentava o 1° ano do Ensino Médio e possui indicativo de
AH/SD na area das exatas. Ele participou do projeto de maio de 2022 até
dezembro de 2022, quando as atividades do projeto com os alunos foram
encerradas. Os encontros ocorreram em um laboratorio de informatica da
universidade e, um deles ocorreu na biblioteca da escola em que o aluno
estudava. Gustavo raramente faltava aos encontros, sendo um dos que
mais se destacou durante o desenvolvimento do projeto. Ele participou
dos encontros com mais um aluno da mesma escola(Pedro)e ambos eram
atendidos por dois membros da equipe do projeto.

Nos primeiros encontros realizados, para construir os cenarios
animados Contagem®®(Figura 1) e Semdforo®(Figura 2), Gustavo sequiu os
passos indicados pelos membros da equipe do projeto sem dificuldades.
Entretanto, quando eram feitos questionamentos para que os alunos
participassem das discusstes em relagao aos conteldos matematicos
ou processo de construgao, ele raramente respondia, nao fazia questio-

% Q0 cenario animado Contagem pode ser acessado em: https://www.geogebra.org/m/btnubeyb.
8 0 cenario animado Semdforo pode ser acessado em: https://www.geogebra.org/m/akhsvfze.


https://www.geogebra.org/m/btnu5eyb
https://www.geogebra.org/m/akhsvfze
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namentos e nem interagia com Pedro ou com os demais presentes no
ambiente(professores que participavam do projeto e a professora da SRM).

Figura1-Cenario animado Contagem

REGRESSIVA

REINICIAR

REGRESSIVA
REINICIAR

Fonte: As autoras, 2023.

Figura 2 - Cenario animado Semaforo

Iniciar Vaoltar

Fonte: As autoras, 2023.

Seqgundo Ourofino e Guimaraes(2007)isso se justifica porque alunos
comindicativo de AH/SD necessitam de pouca orientagao dos professores
e apresentam tracos de independéncia e autonomia. Gustavo gostava de
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testar possibilidades para construir os cenarios sozinho e ndo costumava
discutir suas estratégias, a menos que fosse solicitado.

Nos encontros sequintes foi proposto aos alunos a construgao do
cenario animado Casa % (Figura 3) que utilizava a janela de visualizacao
30 e que tinha nivel superior de dificuldade.

Figura 3 - Cenario animado Casa 3D

Fonte: As autoras, 2023.

Apesar disso, observamos pouca empolgacgao por parte de Gustavo
que, seqgundo a professora da SRM, nao queria continuar participando. A pro-
fessora entao pediu que ele persistisse na participacao por mais um tempo.

Ressaltamos que os alunos que frequentavam a SRM receberam
um convite para participarem do projeto, em nenhum momento foram

820 cenario animado Casa 30 pode ser acessado em: https://www.geogebra.org/m/ghcBtpng.


https://www.geogebra.org/m/qhc6tpng
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forgados a comparecer aos encontros e poderiam se desligar a qualquer
momento. Diante dessa situagao, a dindmica dos encontros com esses
alunos teve que ser repensada a fim de motivar a continuidade da parti-
cipacao de Gustavo.

4. NOVA DINAMICA

Em conversas com todos os membros da equipe do projeto, acor-
damos solicitar que Gustavo e Pedro apresentassem e explicassem o
processo de construcao de alguns cenarios animados, ja construidos por
eles, para um académico do curso de licenciatura em matematica que,
naguele momento, estava iniciando uma pesquisa de iniciacao cientifica
relacionada aos cenarios animados.

No encontro sequinte, coma presenca do académico, os alunos foram
informados sobre a nova dindmica e que poderiam propor as construgoes
dos cenérios animados sequindo os procedimentos que julgassem melhor.
Nesse encontro Gustavo foi participativo e interagiu com Pedro, com o
académico e com os membros da equipe do projeto, solicitando auxilio
para usar alguns comandos e localizar ferramentas. Com a possibilidade
de apresentar as construcoes a alguém externo ao projeto, Gustavo se
sentiu motivado.

Com base nessa experiéncia a conducao dos encontros seqguintes
sequiu estratégias semelhantes a essa, para que Gustavo e Pedro parti-
cipassem e interagissem, tanto entre si como com a equipe do projeto.

Nos encontros sequintes, foi apresentado aos alunos o cenario Barco
e chuva® e solicitado que o construissem, usando os contetdos matema-
ticos que conheciam, a partir de hipoteses e estratégias que testavam no
GeoGebra. Cada aluno poderia construir o seu ou poderiam compartilhar
a mesma construgdo. Em seqguida, deveriam apresentar e explicar aos
membros da equipe quais 0s conteldos matematicos utilizaram e quais
as estratégias de construgao usaram.

8 0 cenérioanimado Barco e chuva pode ser acessado em: https://www.geogebra.org/m/ycx9nk2a.


https://www.geogebra.org/m/ycx9nk2a
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Figura &4 - Cenario animado Barco e chuva

niciar

Fonte: As autoras, 2023.

Para isso, foi sugerido que os alunos anotassem o passo a passo
que seqguiram para construir o cenario animado, indicassem ferramen-
tas e/ou comandos que usaram, bem como os conteudos matematicos
gue conseguiam observar na construcao. Isso foi proposto para que, no
momento em que os alunos fossem apresentar a construcao, tivessem
um roteiro que os auxiliasse no processo.

Uma adversidade identificada durante a realizacao desta estratégia
foi a recusa, mesmo que de forma implicita, dos alunos em realizar os
registros escritos. Conforme Ourofino e Guimaraes (2007, p. 49) a carac-
teristica como “recusa em realizar atividades rotineiras e repetitivas”
pode parecer perda de tempo para os alunos com AH/SD, visto que essa
atividade é proposta constantemente no ambiente escolar.

Finalizado este cenario, Gustavo perguntou aos membros da equipe
se eles, enquanto alunos, poderiam construir um cenario animado sozinhos,
desde o inicio. Dessa forma, no proximo encontro foi proposto que cada
umdeles criasse um cenario animado livre, em que poderiamidealizarum
novo ou adaptar algum cenério ja construido. A ideia de toda a construcao
deveria partir do aluno e os membros da equipe iriam auxilia-los. Como
parte da tarefa, foi adotada a condicao de que Gustavo nao poderia ver a
construcao de Pedro e vice- versa, pois na sequéncia iriam apresentar e
propor a construcao aos demais - colega e membros da equipe.
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Durante o periodo que os alunos estavam construindo o cenario
animado livre, se mostraram animados, pois queriam criar cenas elabo-
radas com um nivel de dificuldade maior que o do colega, o que gerou
certacompetitividade entre os estudantes, caracteristica de alunos com
indicativo de AH/SD(MARTINS, 2013). Gustavo construiu o cenario Bomba
atémica® (Figura 5), adaptando o cenario animado Contagem. Neste
encontro identificamos que os alunos se sentiram desafiados e empol-
gados em desenvolver o que foi proposto. Pedro nao finalizou o cenério
animado livre, pois teve que se desligar do projeto no més de julho. Logo,
nao ocorreu a dindmica em que um aluno iria propor a construcao do seu
cenario animado livre aos demais.

Figura 5 - Cenario animado Bomba atémica

. ="}

e e—— Iniciar

Iniciar

Fonte: As autoras, 2023.

Depois disso, para motivar Gustavo a continuar participando do
projeto, foi proposto a construcdo do cenéario animado Xadrez®®(Figura 6),
desenvolvido nos ambientes 2D(janela de visualizagdo) e 3D do software, o

5 0 cenario animado Bomba atémica pode ser acessado em: https://www.geogebra.org/m/khfmgzh2.
% 0 cenario animado Xadrez pode ser acessado em: https://www.geogebra.org/m/j8e369ye.


https://www.geogebra.org/m/khfmqzh2
https://www.geogebra.org/m/j8e369ye
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que promove maior complexidade a construgcao. Além disso, esse cenario
aborda o jogo de maior interesse do Gustavo.

Figura 6 - Cenario animado Xadrez

Iniciar  Voltar

Fonte: As autoras, 2023.

Em agosto Joao comegou a participar do projeto. Para que ele se
ambientasse com as construgdes que ja haviam sido propostas, foi solici-
tado que Gustavo o auxiliasse e interagisse com ele. Entretanto, Gustavo
declarou nao se sentir confortavel paraisso, e entao os membros da equipe
conduziram o encontro, propondo as construgcées Contagem, Semaforo
e Barco e chuva para Joao, enquanto Gustavo finalizou o cenario Xadrez,
praticamente sozinho e sem dificuldades.

No encontro sequinte foi proposta a constru¢ao do cenario Lan-
camento de bomba® (Figura 7) que foi desenvolvido pelos membros da
equipe e € umaadaptacao do cenario animado Bomba atémica criado por
Gustavo anteriormente.

% 0 cenario animado Langamento de bomba pode ser acessado em: https://www.geogebra.

org/m/cm3w3mau.


https://www.geogebra.org/m/cm3w3mau
https://www.geogebra.org/m/cm3w3mau
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Figura 7 - Cenario animado Langamento de bomba

Fonte: As autoras, 2023.

Por ser uma construcao extensa, foram necessarios dois encontros
para finalizar. Nesse periodo os alunos participaram com concentra-
cao e persisténcia, pois quando tinham um desafio queriam finalizar o
guanto antes.

De forma geral, as habilidades matematicas abordadas por meio da
construcdo desses cenarios animados propostos foram: i) estabelecer a
relacao entre as coordenadas de um ponto e sua representagao no plano
cartesiano e entre funcao, controle deslizante e os pontos de uma figura;
ii) identificar diferencas entre objetos geométricos planos e espaciais e
suas caracteristicas.

5. APRESENTAGCAO E RELATOS

Em setembro de 2022, o professor da disciplina de Tecnologias e
Recursos na Educacao Matematica do curso de Licenciatura em Matema-
tica dainstituicdo do projeto convidou a segunda(P2) e a terceira autora
deste trabalho, para que propusessem aos académicos construcoes de
cenarios animados em quatro aulas dessa disciplina da graduacgao.

Considerando uma boa oportunidade para que Gustavo e Joao
pudessem apresentar os cenarios animados para um publico diferente,
convidamos os alunos para participarem em uma dessas aulas e ambos,
embora receosos, aceitaram.

Foi conversado e combinado que eles poderiam propor a primeira
construgao que fizeram quando iniciaram no projeto, o cenario Conta-
gem. Para que eles se preparassem, um dos encontros foi destinado para
organizarem a forma como conduziriam a construgao com os académicos
da graduacao. Nesse momento, Gustavo e Joao poderiam tirar duvidas e
rever etapas da construgao. Tambeém foi ressaltado que os membros da
equipe do projeto que tivessem disponibilidade iriam participar da aula,
para que 0s alunos se sentissem mais sequros.
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Em conversas com a professora da SRM de Gustavo e Jodo, ela
pontuou que dias antes dessa participacao na aula da graduacao, os alu-
nos apresentaram o mesmo cenario animado para ela e paraadirecao da
escolaem que estudam.

Professora da SRM: Achei muito legal que na sexta eles fizeram uma
apresentacado, foi uma apresentag@o bem rapidona, bem superficial, e foi
pontuado alguns aspectos que eles tinham que melhorar.

Depois desta apresentacao na escola, principalmente Gustavo,
pediu parair a escola novamente para poder ensaiar mais vezes antes da
apresentacao aos académicos da graduacgao, pois queria estar seguro e
preparado para esse momento:

Professorada SRM: Entdo na sexta eles fizeram a apresentacdo, deram
mais uma estudada, e falei “estudem em casa no final de semana para que
na segunda-feira esteja tudo certo”. Entéo Gustavo falou: “Professora, na
segunda-feira a gente pode vir novamente para dar mais uma avang¢ada?
Porque tem muita coisa para arrumar ainda”.

Nesse sentido, foi possivel observar outras caracteristicas de alunos
com indicativo de AH/SD: a dedicacao e o perfeccionismo, pois Gustavo
se empenhou para estruturar um processo de construcao e ensaiar varias
vezes antes da apresentacao.

No dia da aula com os académicos, Gustavo e Joao se apresen-
taram, mostraram o cenario que iriam propor e iniciaram a construcao.
Para isso se organizaram da seguinte forma: enquanto um deles ficava a
frente, proximo ao quadro e a tela projetada, explicando o passo a passo da
construcgao e justificando as escolhas/ferramentas selecionadas; o outro
ficava préximo ao computador auxiliando nas discussoes e construindo
o cenario. Durante a aula eles trocavam de lugar em algumas etapas que
determinaram antecipadamente.

No decorrer da aula, Gustavo fez mais explicagoes sobre a construcao,
usou o quadro para fazer esbocos e foi até os académicos para auxilia-los
individualmente. Nessa situacao verificava se todos haviam conseguido
realizar os passos propostos até o momento e ajudava os académicos a
resolver problemas com a construcao, como destacado pela professora:
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Professora da SRM: E o legal é que mesmo com todas as dificuldades
alidos académicos, a versao do GeoGebra, todos no final conseguiram fazer
a construcao.

P2: Ele[ Gustavo]ajudou a menina que estava com dificuldade, depois
passou verificando se todo mundo conseguiu.

Professora da SRM: E se ndo dava de um jeito ele [ Gustavo] jd pro-
punha outra maneira de fazer aquilo.

No momento da apresentacao, os membros da equipe do projeto
sugeriram que Joao também prestasse ajuda aos académicos, mas ele nao
interagiu tanto se comparado a Gustavo, como pontuado posteriormente:

P2:[...]no comeco [do projeto] ele [Gustavo] ndo interagia e foi o
que mais quis dominar a aula.

Professorada SRM:[...] ainteracdo aqui, né? Gustavo surpreendeu.
[...10Jodo travou, ficou mais na dele. Mas até a dire¢do da escola comentou
que o Gustavo estd sendo uma evolugdo!

Com as dinamicas propostas durantes os encontros, aos poucos,
Gustavo foi interagindo com os demais e surpreendendo a todos.

Nos primeiros meses da participacao de Gustavo no projeto, ele
sempre utilizava uma mascara no rosto durante os encontros, mesmo
nao sendo mais uma orientagcao/recomendacao sanitaria por causa da
Covid-19. Conforme o relato da professora da SRM ele nao se sentia con-
fortavel em chamar a atencao e, depois de um longo trabalho, a primeira
vez que ele retirou a mascara em um ambiente publico, foi no laboratoério
de informatica durante um encontro do projeto:

Professora da SRM: [...] gragas a um trabalho de [tempos][...], eu
conversando com ele[ Gustavo], porque assim, a mdscara para ele[ Gustavo ]
€ uma maneira de ndo aparecer para os outros|...]. Primeiro ele tirou aqui
[laboratdrio de informatica em que aconteciam os encontros] que tinha
menos pessoas. Depois no colégio, atarde, quando ele ia nas quintas e nas
sextas[ participar da SRM]. E hoje pela primeira vez, depois de tanto tempo
de pandemia, ele [ Gustavo] tirou de manhd no colégio, na turma. Foi uma
coisa muito [importante] para a autoconfianga dele.
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Por fim, a professora relatou que Gustavo ficou empolgado com a
apresentacao que fez para os académicos:

Professora da SRM: Eu acho que a partir de agora ele [Gustavo] s6
vai evoluir. Chegou alegre contando para a mae dele que tinha se saido bem.

Dessa forma, podemos ressaltar que o trabalho colaborativo entre
escola(professorada SRM e direcao)e universidade(projeto de extensao e
graduacgao) promoveram momentos para que habilidades matematicas de
Gustavo fossem desenvolvidas, mas também auxiliou no desenvolvimento
social do aluno. Todas as abordagens que foram propostas ao longo dos
encontros, como tema dos cenarios, dinamicas de interagao e apresen-
tagoes foram planejadas para incentivar e ajudar no desenvolvimento
académico e pessoal do aluno.

6. CONSIDERAGOES FINAIS

Durante a participagao no projeto, Gustavo foi exposto a momentos
desafiadores na construcao de cendrios animados, em que o objetivo
principal esteve relacionado a aprendizagem de matematica, porém, até
para garantir a continuidade de sua participag¢ao no projeto, houve tam-
bém a preocupacao com seu desenvolvimento e bem-estar social. Assim,
pudemos identificar contribui¢cdées no desenvolvimento dainteracao social
de Gustavo, que nos primeiros encontros mostrava-se bastante timido e
tinha dificuldades para socializar suas ideias com os demais integrantes
do projeto, fossem alunos ou professores.

A mudanca da dindmica proposta nos encontros do projeto acabou
0 provocando a sair de sua zona de conforto, com apresentacoes orais e
a necessidade de interagir com as pessoas a quem estava realizando a
apresentacao (académicos da graduacao).

Isso foi desafiador para Gustavo, mas em todas as tarefas ele se
dedicou para desenvolver da melhor forma possivel, pois 0s alunos com
indicativo de AH/SD costumam ter tendéncia ao perfeccionismo, visto
como uma necessidade de ordem e organizacao (VIRGOLIM, 2021).

Isso exigiu também que Gustavo superasse comportamentos para
que pudesse atingir os objetivos e desenvolver as atividades propostas.
As mudancas observadas trouxeram resultados positivos, os quais foram



CONTRIBUIGOES DO PROJETO DE EXTENSAO PARA 0 DESENVOLVIMENTO SOCIAL

DE UM ALUNO COM ALTAS HABILIDADES

identificados por todos os membros da equipe do projeto, pela professora
da SRM e pela direcao da escola que o aluno frequenta. Nesse sentido, as
trocas e parcerias entre Ensino Superior e a Educacao Basica sao funda-
mentais para promover e explorar/estimular as habilidades dos alunos,
assim como dialogar e repensar estratégias de trabalho.

Cabe destacar que, por vezes, pessoas com indicativode AH/SDem
alguma(s) area(s) do conhecimento sao tidas como génios, que se saem
bem em todas as areas do conhecimento. No entanto, isso nao é verdade,
porque possuir indicativo de AH/SD em uma area, ndo garante sucesso
emtodas. Além disso, nem todos sao comunicativos ou tém facilidade de
interacao, como no caso de Gustavo, discutido neste trabalho.

Portanto, alunos com indicativo de AH/SD precisam de orienta-
cao, atencao e desafios relacionados a sua area de interesse e as suas
dificuldades pessoais, para que possam desenvolver cada vez mais suas
habilidades e sua interacao social.

7. REFERENCIAS

BASNIAK, M. I. A construgao de cenarios animados no GeoGebra e 0 ensino e a
aprendizagem de fungoes. Revista do Instituto Geogebra Internacional de Sao
Paulo, v. 1, p. 43-58, 2020. Disponivel em:

https://revistas.pucsp.br/index.php/IGISP/article/view/46766/31814. Acesso
em 28/02/2022.

BASNIAK, M. I.; CARNEIRO, E. B. A comunicagao na construgao de cenarios ani-
mados por alunos comindicativos de altas habilidades/superdotacao. REVEMAT,
v. 16, p. 1-22,2021. Disponivel em: https://periodicos.ufsc.br/index.php/revemat/
article/view/80940/47537. Acesso em 28/02/2022.

BORUCH, I. G.; BASNIAK, M. I. Animagdes no GeoGebra e o Ensino de Matematica:
uma experiéncia com alunos com altas habilidades/superdotacao. Tecné, Epis-
teme y Didaxis: TED (Revista de la Facultad de Ciencia y Tecnologia), v. extra,
p.1-8,2018. Disponivel em: https://revistas.pedagogica.edu.co/index.php/TED/
article/view/9028/6780. Acesso em 28/02/2022.

BRASIL. Lein29.394, de 20 de dezembro de 1996. Estabelece a Lei de Diretrizes
e Basesda Educacao Nacional. 1996.

BRASIL. Ministério da Educacao. Conselho Nacional de Educacao. Parecer CNE/
CEB N213/2009. Estabelece diretrizes operacionais para o atendimento educa-
cional especializado na Educacgao Basica, modalidade Educacao Especial. 2009a.


https://revistas.pucsp.br/index.php/IGISP/article/view/46766/31814
https://periodicos.ufsc.br/index.php/revemat/article/view/80940/47537
https://periodicos.ufsc.br/index.php/revemat/article/view/80940/47537
https://revistas.pedagogica.edu.co/index.php/TED/article/view/9028/6780. Acesso em 02/08/2023
https://revistas.pedagogica.edu.co/index.php/TED/article/view/9028/6780. Acesso em 02/08/2023

CONTRIBUIGOES DO PROJETO DE EXTENSAO PARA 0 DESENVOLVIMENTO SOCIAL

DE UM ALUNO COM ALTAS HABILIDADES

BRASIL. Ministério da Educacao (MEC). Conselho Nacional de Educagao (CNE).
Céamara de Educacgao Basica (CEB). Resolugao n2 4, de 2 de outubro de 2009.
Institui Diretrizes Operacionais para o atendimento educacional especializado na
educacgao basica, modalidade educacgao especial. Didario Oficial da Unido, Brasilia,
DF, 05 out. 2009b.

BUENO, A. C.; BASNIAK, M. I. A construcao de cenéarios animados no GeoGebra na
mobilizagao de conhecimentos matematicos por alunos com altas habilidades/
superdotacao. Paradigma (Maracay), v. 41, p. 252, 2020a. Disponivel em: http://
revistaparadigma.online/ojs/index.php/paradigma/article/view/895. Acesso em
28/02/2022.

BUENO, A. C.; BASNIAK, M. I. Ensino de matematica a alunos com altas habilidades/
superdotacao por meio da construgao de cenarios animados no GeoGebra. In: X
Congreso Internacional sobre Ensefnanza de las Matematicas (X CIEM). Actas do
X CIEM, Pontificia Universidad Catolica del Peru, 2020b, p. 312-321. Disponivel
em: https://repositorio.pucp.edu.pe/index/handle/123456789/171568. Acesso
em 02/08/2023.

BUENO, A. C.; BASNIAK, M. I. Cenarios animados no GeoGebra e o estudo de
fungdes por alunos com altas habilidades/superdotagao. Tangram, v. 4, p. 134~
154, 2021. Disponivel em: https://ojs.ufgd.edu.br/index.php/tangram/article/
view/12629/7616. Acesso em 28/02/2022.

CUPERTINO, C. M. B. Um olhar para as altas habilidades: construindocaminhos.
Sao Paulo: FDE, 2008. Disponivel em: http://cape.edunet.sp.gov.br/cape_arquivos/
Um_Olhar_Para_As_Altas_habilidades.pdf. Acesso em: 21/08/2023.

FLEITH, D. de S. Criatividade e altas habilidades/superdotacao. Revista Educa-
Gao Especial, n. 28, p. 219-232. 2011. Disponivel em: https://periodicos.ufsm.br/
educacaoespecial/article/view/4287. Acesso em 09/08/2023.

GARDNER, H. Inteligéncia: Um Conceito Reformulado. Cidade: Rio de Janeiro.
Editora: Objetiva, 2000.

MARTINS, B. A. Alunos precoces comindicadores de altas habilidades/superdo-
tacao no ensino fundamental: identificagao e situagdes(des)favorecedoras em
sala de aula. 238f. Dissertacao (Mestrado em Educacgao) - Universidade Estadual
Paulista. Marilia, 2013.

MENDONGA, L. D.; ZAVITOSKI, P.; CAPELLINI, V. L. M. F. O que os professores

compreendem por altas habilidades/ superdotacao? In: VIl Congresso Brasileiro


http://revistaparadigma.online/ojs/index.php/paradigma/article/view/895
http://revistaparadigma.online/ojs/index.php/paradigma/article/view/895
https://repositorio.pucp.edu.pe/index/handle/123456789/171568
https://ojs.ufgd.edu.br/index.php/tangram/article/view/12629/7616
https://ojs.ufgd.edu.br/index.php/tangram/article/view/12629/7616
http://cape.edunet.sp.gov.br/cape_arquivos/Um_Olhar_Para_As_Altas_habilidades.pdf
http://cape.edunet.sp.gov.br/cape_arquivos/Um_Olhar_Para_As_Altas_habilidades.pdf
https://periodicos.ufsm.br/educacaoespecial/article/view/4287
https://periodicos.ufsm.br/educacaoespecial/article/view/4287

CONTRIBUIGOES DO PROJETO DE EXTENSAO PARA 0 DESENVOLVIMENTO SOCIAL

DE UM ALUNO COM ALTAS HABILIDADES

Multidisciplinar de Educagao Especial. Londrina, nov. 2013. p. 2930-2940. Dispo-
nivel em: http://www.uel.br/eventos/congressomultidisciplinar/pages/arquivos/
anais/2013/AT11- 2013/AT11-014.pdf. Acesso em 09/08/2022.

OUROFINO, V. T.A.T., GUIMARAES, T. G. Caracteristicas intelectuais, emocionais
e sociais do aluno com altas habilidades/superdotacao. In: FLEITH, D. S.(Org.).
A construcao de praticas educacionais para alunos com altas habilidades/
superdotacao. Orientagdo a professores(p. 41-52). Brasilia: MEC/SEESP, 2007.
Disponivel em: http://portal.mec.gov.br/seesp/arquivos/pdf/altashab2.pdf.
Acesso em 21/08/2023.

PADILHA, L.; BASNIAK, M. I. Construcao de cenarios animados por alunos com
indicativos de altas habilidades/superdotacao como atividade Matematica.
Rencima, v. 12, p. 1, 2021. Disponivel em: https://revistapos.cruzeirodosul.edu.
br/index.php/rencima/article/view/2843/1552. Acesso em 28/02/2022.

PEREZ, S. G. P. B.; FREITAS, S. N. Encaminhamentos pedagégicos com alu-
nos com Altas Habilidades/superdotagao na Educagao Basica: o cenario bra-
sileiro. Educar em Revista, n. 41, p. 109-124, 2011. https://doi.org/10.1590/
S0104-40602011000300008

RENZULLI, J. S. What makes giftedness? Reexamining a definition. Phi Delta
Kappan, v. 60, p. 180-184. 1978.

SOUZA, A.R. de; FELICIO, N. C. de; FANTACINI, R. A. F.; ALMEIDA, M. A.

Conhecendo as altas habilidades/superdotacao: definigoes e caracterizagoes.
In: Educacao: revista cientifica do Claretiano - Centro Universitario - v. 5, n. 2.
Batatais, SP, 2015. p. 9-32.

VIRGOLIM. A. M. R. Altas habilidade/superdotagao: encorajando potenciais. Bra-
silia: Ministério da Educacao, Secretaria de Educagao Especial. 2007. Disponivel
em: http://www.dominiopublico.gov.br/download/texto/me004719.pdf. Acesso
em 21/08/2023.

VIRGOLIM, A. As vulnerabilidades das altas habilidades e superdotacao: questoes
sociocognitivas e afetivas. Educar em Revista, Curitiba, v. 37, 2021. DOI: http://
dx.doi.org/10.1590/0104-4060.81543


http://www.uel.br/eventos/congressomultidisciplinar/pages/arquivos/anais/2013/AT11-2013/AT11-014.pdf
http://www.uel.br/eventos/congressomultidisciplinar/pages/arquivos/anais/2013/AT11-2013/AT11-014.pdf
http://www.uel.br/eventos/congressomultidisciplinar/pages/arquivos/anais/2013/AT11-2013/AT11-014.pdf
http://portal.mec.gov.br/seesp/arquivos/pdf/altashab2.pdf
https://revistapos.cruzeirodosul.edu.br/index.php/rencima/article/view/2843/1552
https://revistapos.cruzeirodosul.edu.br/index.php/rencima/article/view/2843/1552
https://doi.org/10.1590/S0104-40602011000300008
https://doi.org/10.1590/S0104-40602011000300008
http://www.dominiopublico.gov.br/download/texto/me004719.pdf
http://dx.doi.org/10.1590/0104-4060.81543
http://dx.doi.org/10.1590/0104-4060.81543

0 MEMORIAL CAPITAO KIRK COMO
FONTE PARA O ENSINO DE HISTORIA?

Michel Kobelinski®’
Marcos Fernando Bolicenha®

5 Universidade Estadual do Parana- UNESPAR-UV, Projeto Pop Up Museu, Programa Historias,
Patrimdnios, Artes e Publicos, mkobelinski@gmail.com

% Universidade Estadual do Parana- UNESPAR -UV; Universidade Alto Vale do Rio do Peixe -
UNIARP, marcos.bolincenha@gmail.com



0 MEMORIAL CAPITAO KIRK COMO FONTE

PARA 0 ENSINO DE HISTORIA?

RESUMO: Esta pesquisa, associada ao Projeto Pop Up Museu e ao Pro-
grama Historias, Patriménios, Artes e Publicos, busca entender a conexao
entre o Monumento ao Capitao Kirk - referente a Guerrado Contestado - e
sua recepcgao pelo publico sob a 6tica da histoéria publica e do Ensino de
Historia (Cagador e Porto Unido, em Santa Catarina, e Unido da Vitoria,
no Parana). Reconhecendo que os monumentos podem ser vistos como
recursos valiosos para o ensino da histoéria e que os alunos tém a capaci-
dade de analisar suas nuances narrativas e criar materiais didaticos para
divulgacao publica, surgem as sequintes indagacoes: Como os publicos
das cidades de Unido da Vitéria-PR e os alunos do Ensino Basico da Escola
Thomaz Padilha (Cagador, SC) interpretam o Memorial Capitdo Kirk? O
Memorial Capitao Kirk oferece insights sobre o passado e o presente em
suas representacoes?

Palavras-chave: Ensino de Historia; Historia publica; Museu; Guerra do
Contestado; Memoria.

The Captain Kirk Memorial as a source for history teaching?

ABSTRACT: This research, associated with the Pop Up Museum Project
and the Histories, Heritage, Arts, and Publics Program, seeks to unders-
tand the connection between the Captain Kirk Monument - referring to the
Contestado War - and its reception by the public from the perspective of
public history and History Teaching (Cagador and Porto Unido, in Santa
Catarina, and Unido da Vitoéria, in Parana). We recognize that monuments
serve as valuable resources for teaching history, and students can analyze
their narrative nuances and create didactic materials for public disse-
mination. So, we raise the following questions: How do audiences in the
cities of Uniao da Vitéria-PR and elementary school students at Thomaz
Padilha School (Cagador, SC) interpret the Captain Kirk Memorial? Does
the Captain Kirk Memorial offer insights into the past and present in its
representations?

Keywords: History Teaching; Public History; Museum; Contestado
War; Memory.
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1. INTRODUGAO

Aregido do Contestado, situada entre Parana e Santa Catarina, tor-
nou-se um marco de revolta e resisténcia, entre fins do século XIX e inicio
do século XX. A expansao ferroviaria, e os interesses capitalistas, entre
outros elementos, desencadearam deslocamentos forcados de comuni-
dades rurais e conflitos brutais com o Exército Brasileiro. Estes eventos
culminaram naresisténcia cabocla e na violéncia de Estado que resultou
em milhares de mortos. Em meio a este panorama, em 1915, o acidente
aéreo que vitimou o Tenente Ricardo Joao Kirk sinalizou um momento de
mudanca e modernizacgao para o Exército Brasileiro.

Ricardo Joao Kirk, nascido em Campos dos Goytacazes em 1876,
entrou para o exército em 1891 e ascendeu ao posto de 12 Tenente, em
1910. Participou da Revolugao Federalista e foi o primeiro aviador militar
do Brasil. Foi incumbido de adquirir avides na Franca, onde também se
capacitou como piloto. Em 1914, Kirk e o Ministério da Guerra criaram a
EscolaBrasileira de Aviacao, mas seus bens foram transferidos para o Aero
Clube Brasileiro. Na Guerra do Contestado, Kirk desempenhou papel vital
na logistica aérea militar. Kirk morreu em um acidente aéreo, em 1915. Sua
morte gerou grande comogao nacional e discussdes sobre a capacidade
aérea do Brasil. Seulegado foilembrado como pioneiro na aviagao militar
brasileira. O contexto histérico também refletia as tensdes da Primeira
Guerra Mundial e as modernizagoes militares na América Latina(Thome,
1985; Rodrigues, 2008; Auras, 1984, Calaza, 2007).

Em Porto Uniao-SC, no centenario deste episddio, foiinaugurado um
memorial em homenagem ao Capitao Kirk, umainiciativa promovida pelo
coletivo Kirkianos e com apoio da Prefeitura Municipal e da Universidade
do Contestado (UNC). Fig. 1Ele narra uma historia silenciosa e nos instiga
a reflexao, tornando-se um lugar de aprendizado. Posicionado estrate-
gicamente em frente ao 52 BEC o monumento imortaliza a memoria do
aviador - através de um busto e uma réplica do aviao Morane Saulnier - e
nos convida a refletir sobre as controversas narrativas sobre a Guerra do
Contestado.

As atividades de pesquisa e de extensao universitaria procuraram
entenderainterseccao entre memoria publica e interpretacdesindividuais
ou coletivas sobre 0 monumento ao Capitao Kirk. Ao considerar que os
monumentos desempenham diversas fungoes, atuando como espacgos de
aprendizado e criagao de memorias, indagamos: Como os publicos das
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cidades de Uniao da Vitéria-PR e os alunos do Ensino Basico da Escola
Thomaz Padilha (Cagador, SC) interpretam o Memorial Capitdo Kirk? O
Memorial Capitao Kirk oferece insights sobre o passado e o presente em
suas representacoes?

Figura 1- Busto do Capitado Kirk e réplica do avido Morane Saulnier

Fonte: ©Aluizio Witiuk, 2019.

2. JORNADA EDUCATIVA UNE ESTUDANTES, COMUNIDADES E
MUSEU

Estajornada educativa e investigativa usou as abordagens da His-
téria publica combinada com as técnicas da historia oral tematica(Meihy,
2002). As experiéncias dos alunos se concentraram nas relagdes das pes-
soas com o Monumento Capitao Kirk e, fizeram-se por adesao voluntaria,
priorizando a ética em pesquisa.®® Foi essencial adotar o conceito da par-
tilha de autoridade a fim de estabelecer lacos seguros de aprendizagem,
trocas de ideias e trabalho coletivo (Frisch, 2016). A partir da pesquisa de
campo e de seus resultados, pudemos fazer novas perguntas sobre como
0 passado é percebido nos espagos publicos. As técnicas que usamos
ajudaram a entender como as pessoas, ao se encontrarem com monumen-
tos, refletem e se engajam com a histdria. Utilizamos diferentes métodos,
como por exemplo, a analise de fontes jornalisticas e depoimentos, para

8 0 projeto Monumento e Memorias: estudo sobre a Praga Capitao Kirk (Porto Unido-SC), de Marcos F.
Bolincenha teve transito em Comité de Etica em Pesquisa sob o numero CAAE: 51258721.6.0000.9247,
em 09/09/2021. Pesquisador responsavel, Michel Kobelinski.



0 MEMORIAL CAPITAO KIRK COMO FONTE

PARA 0 ENSINO DE HISTORIA?

identificar aspectos muitas vezes ignorados e que nao sao evidenciados
nestes dispositivos discursivos.

Neste sentido, a Semana Nacional de Museus, promovida pelo Insti-
tuto Brasileiro de Museus(IBRAM)e pelo Colegiado de Histéria da Unespar,
influenciou metodologicamente, amaneira como ensinamos e interagimos
com os alunos e publicos (Bolincenha & Kobelinski, 2022). De 16 a 20 de
maio de 2022, o evento Meu Pop Up Museu - trouxe experiéncias educativas
einovadoras que reverberaram em diversas cidades do Parana e Sao Paulo
(Kobelinski, 2022). A metodologia incorporou praticas e agdes coletivas
onde publicos e estudantes puderam vivenciar e aplicar conhecimentos
teoricos de forma pratica e envolvente.

Mais do que meras exposicoes temporarias, o evento focou na apre-
sentacao de resultados a partir da prévia criacao, difusao de conteudos
historicos trabalhados em sala de aula na Escola Thomaz Padilha(Cacgador,
SC). Os estudantes foram incentivados a produzir materiais didaticos,
divulgar conhecimento sobre o passado e priorizar a protecao do patri-
maonio cultural local. Essa abordagem integrada combinou teoria e pratica
durante uma visita ao monumento Capitao Kirk, em Porto Uniao-SC, e a
exposicdo no museu Aniz Domingos (Unido da Vitoria-PR), que os alunos
organizaram.

O objetivo central do protocolo Pop Up Museu consiste narealizacao
de exposicoes temporarias e compartilhadas com audiéncias em espacos
escolares e em museus, tendo como base a contacgao de historias através
de objetos, envolvendo a comunidade e partilhando conjuntamente conhe-
cimento e saberes. Tais atividades se concentraram em trés elementos
fundamentais: a criagao - voltada para a producao de materiais didaticos
para o ensino de historia; a difusao - relativa a divulgacao de conteudo
historico através de objetos; e preservagao atenta a prote¢ao do patrimonio
cultural da comunidade e estimulo ao debate publico.

Os conceitos e a metodologia utilizada foram fundamentados na
nova museologia, na curadoria(tradicional e publica), na histéria publica
e no ensino de histéria (Kobelinski, 2023). Neste sentido, a exposicao A
magquina voadora do Capitdo Kirk teve repercussdes muito positivas nas
midias sociais, jornais, radio e tvs locais, chamando a atencao do publico
escolar e nao escolar, inclusive de administracdes publicas, estimulando
o protagonismo do alunado e o desenvolvimento da aprendizagem a partir
daideia de monumentos ensinaveis.
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3. 0S LUGARES DAS PRATICAS MEMORIAIS

A monumentalizacao gera segregacao social e perpetuacao de
iluses artisticas e historicas para os cidadaos? Em parte, pois envolvem
processos e mudangas socioculturais, acdes simbolicas e acoes politicas
complexas (Rowntree & Conkey, 1980, p. 460). Basta dizer que os monu-
mentos possuem distintas funcionalidades e intengoes, as quais tém
como objeto, impregnar-se namemoria publica e mobilizar a coletividade
para uma pedagogia patrimonial. E por este motivo que Knaus (1999, p.
8) nos direciona tanto para a inventariacao quanto para a valorizacao e
busca das omissdes que caracterizam o espaco urbano. Devemos estar
atentos para as aparéncias e para o que nao se pode ver num lance de
vista. Assim, podemos pensar na evocagao de memaorias, experiéncias
pessoais e coletivas que nos fazem compreender os lugares ao Nosso
redor(Glassberg, 2001). Ao mesmo tempo, enquanto lugares de memoria,
podemos refletir sobre as diversas narrativas historicas construidas sobre
eles(Nora, 1993). O papel da mediacao é fundamental, uma vez que estas
praticas sofisticadas lidam com complexidades incomuns aos publicos
e estudantes.

Os monumentos sdo instrumentos potentes para fomentar discus-
sOes publicas e ajudar a sociedade a refletir sobre narrativas ambiguas
e suas consequéncias persistentes. Diante das recentes contestacoes a
monumentos que evocam um passado doloroso, surge aideia de monumen-
tos como ferramentas educativas. Portanto, torna-se essencial considerar
as complexidades das narrativas historicas, as motivacoes e respostas do
publico, bem como a evolugao de suainterpretagao e significado ao longo
dos anos. O papel ativo do publico e vital neste caso. Em sua esséncia,
0s monumentos ensinaveis sao testemunhos vivos da dindmica social e
cultural de um periodo histérico (Rooney, Wingate & Senie, 2021).

Por sua natureza, os memoriais evocam o sentimento de luto. A
expressao memorial mania ou mania de luto enfatiza a criagao de marca-
dores na memoria publica para personalidades ou eventos traumaticos,
como forma de manifestar tristeza. Para Erika Doss (2011, p. 27) se trata
de “uma obsessao nacional contemporanea com questoes de memoria e
histdria, um desejo urgente de expressar e reivindicar essas questoes em
varias formas de arte publica e lembranga”. Sao novas posturas nos espacos
publicos onde o sentimento de luto se descolou da esfera privada, tendo
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a visibilidade de sua performance como forma de reivindicagao social,
reconhecimento publico e revisao histérica(Doss, 2008, p. 8).

0 monumento dedicado ao Capitao Ricardo Joao Kirk reflete uma
intensa valorizacdo memorial (Debord, 2005). Ele destaca de maneira vis-
tosa o sujeito historico e uma narrativa ligada as forcas armadas brasileiras
do inicio do século XX. Silva(2023, p. 397-98) destaca a imortalizagdo do
Capitao Kirk no monumento criado na década de 1980, a“Cruz do Aviador”,
localizada “no municipio de General Carneiro, local onde morreu o piloto
militar Ricardo Kirk[...]".

A obsessao memorial em Porto Unido se expressa naréplicade um
avido e de um busto. E, de fato, neste tipo de comportamento, os monu-
mentos aos herois envolvem estratégias pedagoégicas do Estado-nacao.
A estatua equestre do Imperador D. Pedro |, na Praga Tiradentes, no Rio
de Janeiro, em 1862, evidencia essa retérica. Para Oria (2018, p. 34) tal
pratica pedagodgica criava “um sentimento de pertencimento ao Estado
nacional e desenvolver uma consciéncia civico-patriética que comegana
escola, mas que também deve ser estendido a outros espagos publicos
dacidade”. Conforme aponta Knaus (1999, p. 9), estava presente aideiade
cumplicidade e subordinagcdo como marcadores referenciais de gratidao
dos brasileiros ao monarca D. Pedro |. Deste modo, a partir de Rodrigues
(2008), propomos aideia de encenacdo monumental para a Praga Capitao
Kirk. A narrativa enfoca um ponto de vista e se distancia de outros. De
um lado, as forgas armadas e a republica brasileira sao enaltecidas. De
outro, avioléncia de estado contra populagées sertanejas sao esquecidas
e negligenciadas.”

Aformacao dos alunos e avalorizacao de suaidentidade sao funda-
mentais para a interpretacao de multiplas narrativas sobre o passado. O
sentimento de pertencimento pode ser fortalecido pela educacao historica
nas aulas, onde se entrelagam diversos tipos de conhecimento: académico,
profissional e, sobretudo, os saberes prévios do aluno, construidos em
suas experiéncias e conflitos diarios. No entanto, simplesmente ocupar
um espaco fisico ou visitar certo monumento nao gera automaticamente
um sentimento de pertencimento. E vital promover atividades educa-
cionais e socioculturais, uma vez que ampliam a consciéncia historica
de alunos e comunidade, permitindo que se reconhegam nos espacos
publicos (Zamboni, 2015).

0 Ver BOLINCENHA & KOBELINSKI, 2023. Memorial Mania e reencenacao histérica: estudo sobre a
Praga Capitao Kirk (Porto Unido-Sc).
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Monumentos e pragas remetem a um passado que se quer imor-
talizar na rotina dos passantes e moradores. A historia local, neste caso,
serve para aproximar o ensino histérico das experiéncias vividas pelos
alunos e de reflexdes sobre as narrativas monumentais presentes nos
espacos publicos. Esta abordagem permite aos estudantes relacionar
o passado com o presente em seus ambientes cotidianos (Bittencourt,
2004). Dessa forma, a histoéria local € uma ferramenta essencial para o
desenvolvimento da consciéncia histdérica, ajudando o aluno acompreen-
der seu entorno e contextualizando-o de acordo com a evolugao cultural
e social das comunidades ao longo dos anos. O debate contemporaneo
sugere novas perspectivas de interpretacao do passado, reconhecendo
sentimentos voltados a corregao de injusticas historicas e a reparacao
para grupos marginalizados. Nesse contexto, analisamos como os alunos
e as audiéncias de Taquara Verde, Cacador-SC, Porto Uniao - SC e Uniao
da Vitéria-PR, apreendem e se expressam sobre o Memorial Capitao Kirk.

4. RESULTADOS E DISCUSSOES

4.1 SU~BSiDIOS PARA 0 ENSINO DE HISTORIA: SITE, PESQUISA DE
OPINIAO PUBLICA E ENTREVISTAS

No texto Memorial Mania e reencenacao histdrica: estudo sobre a
Praca Capit@o Kirk analisamos as percepgoes publicas de moradores e
visitantes nos comentarios sobre o Memorial Capitao Kirk, entre 2015-2016,
disponiveis no Tripadvisor(Bolincenha & Kobelinski, 2023). A maioria das
pessoas enalteceu a aviagao militar e o Capitao Kirk, além de valorizar
as iniciativas institucionais. Porém, parte deste publico que visitou o
monumento e inseriu comentarios nas redes sociais, valorizou a tragédia
da guerra do Contestado e o sofrimento dos sertanejos. Concluimos que
essas respostas emergiram da espetacularizagao monumental, onde
a celebracao e o consumo de bens simbolos atuam como vetores de
influéncia social, provocando formas de pensar, interpretar e imaginar o
passado nos espagos publicos(Debord, 2005). Por outro lado, o monumento
sugere que é preciso identificar narrativas subvertidas pela materialidade
e desenvolver estratégias de ensino nacomunidade, identificando como a
reencenacao historica(através do monumento)foi concebida e como ela
impacta na compreensao do passado. Neste mesmo trabalho, através de
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entrevistas com os idealizadores do Memorial Capitao Kirk constatamos a
suarelevancia histoérica e social, além daincorporacao de subjetividades.
Isto porque os entrelugares de existéncia dos entrevistados se voltou
tanto para a predilecao pelaaviagao quanto pelas memoarias familiares na
regiao do Contestado. Diante dasrecentes contestagoes aos monumentos
por suas referéncias a passados traumaticos ou violentos, as narrativas
enfatizaram a polarizagao politica e a condenagao do uso de avides na
Guerra do Contestado, sugerindo uma possivel pacificagao do conflito
(Bolincenha & Kobelinski, 2023).

Para ampliar a escala de investigacao foi realizada entrevista de
opiniao publica através de formularios (Google Forms) acessados por
smartphones, no periodo de 16 de agosto a 4 de outubro de 2022. Os
participantes se envolveram na pesquisa de maneira voluntaria, comum
total de 198 pessoas das cidades de Porto Unido, Uniao da Vitéria, Cacador,
Lebon Régis, Rio das Antas, Joinville, Matos Costa, Blumenau, Irinedpolis,
Curitiba, Macieira, Canoinhas, Rio de Janeiro e Nova Cantu. A maioria
dos participantes era do sexo feminino, com ensino superior completo,
na faixa etaria de 18 a 30 anos. O objetivo era entender as percepc¢oes do
publico entrevistado sobre a tematica, a figura historica do Capitao Kirk,
as possibilidades de uso desse monumento e de como ele se estabelece
como um instrumento de memoria (Bolincenha & Kobelinski, 2023).

Entendemos que as pesquisas de opinidao publicanao representam
adequadamente a populagao em geral. No entanto, varias cidades foram
representadas na pesquisa, 0 que é positivo em termos de diversidade
geografica. A considerar exclusivamente a pesquisa de opinido publica
sobre conhecer o Memorial Capitao Kirk (50% nunca o visitaram), levanta
questoes sobre aineficaciados monumentos como ferramenta educativa.
Assim, justifica-se a acao dos historiadores como mediadores nos espa-
cos publicos. O fato de muitos nao registrarem a visita também sugere
uma experiéncia talvez menos significativa ouimpactante. Emrelagao as
fontes de informacgao sobre o passado, a dependéncia de professores e
livros de historia como fontes primarias de informacgao sobre a Guerra do
Contestado destaca a importancia do ensino formal. Ao mesmo tempo,
isso pode indicar uma possivel lacuna em outras fontes de midia ou recur-
sos interativos, como museus, documentarios, plataformas digitais, ou
mesmo acgdes de historiadores junto as audiéncias (Bolincenha & Kobe-
linski, 2023). A percepcao do publico sobre o uso de aeronaves na Guerra
do Contestado é intrigante.



0 MEMORIAL CAPITAO KIRK COMO FONTE

PARA 0 ENSINO DE HISTORIA?

A dualidade do avanco tecnolégico versus o impacto potencial-
mente negativo sobre as populagdes sertanejas nao é fortemente refletida
nas respostas. A neutralidade em relacao a figura do Capitao Kirk pode
sugerir falta de uma compreensao mais densa do passado, de seu papel
historico ou mesmo da complexidade deste tema para os participantes.
A percepcgao positiva de que o monumento pode servir como uma ferra-
menta educacional é encorajadora. Mas, a implementacao pratica dessa
funcionalidade precisa ser examinada, pois reconhecer o seu potencial
nao é suficiente. Sao necessarias agoes concretas de média e longa dura-
¢ao para promover uma educagao comunitaria. Em sintese, a pesquisa
forneceuinsights valiosos sobre a percepcao publica sobre o Monumento
ao Capitao Kirk, apresentando ambiguidades e lacunas na compreensao
dos processos historicos. Os resultados apontam para a necessidade de
maior investimento na educacao informal e engajamento publico emtorno
dos temas abordados.

4.2 SUBS[DIOS PARA 0 ENSINO DE HISTORIA: MONUMENTOS
ENSINAVEIS

O monumento ao Capitao Ricardo Joao Kirk pode ser utilizado para
ensinar historia e conectar as pessoas ao passado. O oficio do historiador
nao se limita ao meio académico e deve envolver agoes compartilhadas
com publicos. E através deles que o saber académico se conecta com
outros saberes e juntos refletem e produzem conhecimento sobre o pas-
sado (Risen, 2001, p.38). Um exemplo de publicagdo em histéria publica
com énfase tematica € o livro A guerra santa do Contestado tintim por
tintim, organizada por Rogério R. Rodrigues e Paulo Pinheiro Machado,
entre outros autores e publicos nao historiadores. Os textos cativam os
leitores com artigos em linguagem de facil compreensao, esclarecendo
sobre temas importantes daquela guerra infame. Sobre a mobilizacao de
guerra, consta-se 0 uso quase que integral das forgcas armadas na época
(marinha, exército e aeronautica), além da instauragao de procedimentos
para verificar “abusos e violagoes em tempos de guerra” e de uma narrativa
oficial, associada a imprensa, que criava um inimigo, isto &, “fanaticos,
desordeiros, bandoleiros, bandidos e famigerados” que se insurgiam contra
arepublica brasileira. (Rosa, 2023, p. 185 et. seq.).

Osalunos da Escolade Educacao Basica Thomaz Padilha, localidade
de Taquara Verde, Cagcador-SC, constataram que sabiam pouco sobre a
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Guerrado Contestado e muito menos sobre o uso de avides nesse periodo.
Para estimular o debate sobre a histéria do local e seus monumentos,
desenvolvemos um projeto que foiintegrado as trilhas de aprofundamento
do Novo Ensino Médio(linguagens tecnolégicas e comunicacao emrede).
A'ideia foi a de que os alunos deveriam assumir o papel de protagonistas
em diversas etapas do ensino, consolidando o aprendizado da sala de aula.
Esse protagonismo foi evidente na recriagao da réplica da aeronave de
Kirk e na subsequente visita ao monumento.

O processo de ensino-aprendizagem enfocou a analise critica das
narrativas sobre a Guerra do Contestado. A abordagem nao se limitou a
analisar as narrativas tradicionais do conflito, mas investiuem comoelaé
refletida e percebida pelo publico ndo escolar através do discurso monu-
mental. Que histérias o monumento ao Capitao Kirk conta e quais omite?
Esse processo reforgou a ideia de que os monumentos sao portadores
narracdes ambiguas e que devem ser cuidadosamente estudados. Neste
sentido, como ferramentas didaticas propusemos a elaboragao de uma
maquete do avido do Capitao Kirk.

O projeto consistiu em aulas expositivas e de pesquisa. Utilizamos as
fontes de jornal disponiveis na Hemeroteca da Biblioteca Nacional, livros
didaticos, além da fundamentacao historiografica. As fontes periddicas
sao fundamentais para a pesquisa histérica, sendo necessaria cautelana
interpretacao e uso. Especialmente em relagcao a imprensa e a narragao
dos fatos. O desafio é problematiza-las no &mbito de sua difusao, cultura
historica e implicacoes politicas, sociais, etc. Mesmo porque, a pesquisa
requerinterpretagao cautelosaafim de compreender enlaces ideoldgicos
e visdes de mundo de varios setores da sociedade (Capelato, 1988).

Num segundo momento, contrapusemos a documentagao material
com depoimentos pessoais da comunidade, de administradores, profes-
sores, politicos, militares, etc. Esta contraposicao de fontes trouxe para
apesquisaum interessante leque de possibilidades de anélise. E claro, se
reservadas as devidas precaucoes, tanto emrelagao as fontes periodicas
acima citadas, como também os possiveis percalcos ao se trabalhar com as
fontes orais, pois elas comportam cargas emocionais e a propria atuacao
da memdria na construcao discursiva.

De toda forma, sabe-se que os depoimentos sdo imprescindiveis
e, em certa medida, sao fundamentais para pensarmos a construgao de
uma memoria local, regional e nacional
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Nas aulas praticas desafiamos os alunos a produzir uma réplica da
aeronave Morane Saulnier utilizando materiais reciclaveis. Estaabordagem
hands-on proporcionou uma experiéncia educativa imersiva e engajadora
para os participantes, uma vez que seria possivel participacao dos alunos
na Semana Nacional de Museus através do Pop Up Museum, no Museu
Historico Aniz Domingos, em Uniao da Vitéria-PR. Antes disso, organi-
zamos uma apresentacao para a Comunidade Escolar, em sessao civica
realizadano dia23 de marco de 2022. Os alunos apresentaram a maquete
e explicaram as fases do projeto e seu conteudo historico, destacando os
objetivos e os desafios enfrentados. A apresentacao permitiu que toda a
comunidade escolar entendesse a importancia do projeto e da interpre-
tacao do passado a partir dos monumentos. Alunos e educadores tiveram
a oportunidade de fazer perguntas e interagir, criando um ambiente de
troca de conhecimentos. O feedback positivo e 0 apoio da comunidade
escolar foram fundamentais para motivar ainda mais os alunos na etapa
final de preparacgao para o evento no Museu Histoérico Aniz Domingos.
Figuras 2, 3 e 4.

Figura 2 - Alunos do 22 NEM, Escola Thomaz Padilha Cacador-SC.Montagem da
réplica do Aviao Morane Saulnier.

Fonte: ® Marcos Bolincenha
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Figura 3 - Alunos do 22 NEM, Escola Thomaz Padilha Cagador-SC.Pintura da
réplica do Aviao Morane Saulnier.

Fonte: ©® Marcos Bolincenha

Figura 4 - Apresentacao da réplica durante sessao civicana EEB
Thomaz Padilha

Fonte: ©® Marcos Bolincenha
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Apés a construgao daréplica, os alunos sairam a campo para visitar
o Monumento ao Capitao Ricardo Joao Kirk, em Porto Uniao-SC. A visita
foi mediada pelo historiador Aluizio Witiuk, da Universidade do Contestado
- UNC. Ele proporcionou aos estudantes diferentes perspectivas e apro-
fundou seus conhecimentos sobre a historia da Guerra do Contestado e
daquelafigura histérica. Esse momento enriqueceu a experiéncia educativa,
unindo teoria e pratica, permitindo que os alunos compreendessem
o valor e o significado da ideia dosmonumentos ensinaveis. Figura 5

Figura - Alunos da EEB Thomaz Padilha em visita ao monumento

Fonte: ©Marcos Bolincenha

A réplica do Aviao Morane Saulnier foi apresentada durante a 202
Semana Nacional dos Museus, na exposicao e Oficina denominada A
Maquina Voadora do Capitdo Kirk. Nessa ocasiao, os alunos relataram suas
experiéncias na construcao daréplica e naproducgao de conhecimento his-
torico. Ao final da exposicao os alunos realizaram a montagem de aeronave
aerodinamica de papel como parte das atividades museais. Figuras 6 a 9.
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Figura 6 - Prof. Marcos Bolincenha. Exposicdo A maquina voadorado Capitao
Kirk. Museu Histoérico Aniz Domingos.

Fonte: ©Marcos Bolincenha

Figura7 e 8 - Montagem de aviao de papel, Michel Kobelinski, Museu
Aniz Domingos

¥ . h : .
Fonte: ©Marcos Bolincenha
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Figura9 - Estagao Unido, visitaao Acervo historico
- ¥
5 & -

Fonte: ® Marcos Fernando Bolincenha

Antes da exposicao os estudantes visitaram locais historicos em
Unido da Vitéria, incluindo a Praca Coronel Amazonas e a Estacao Uniao.
0 convite partiu do Professor Dr. Vitor Marcos Gregorio, do Instituto Fede-
ral do Parana e também coordenador do Acervo Historico do municipio.
Durante essavisita, os alunos tiveram acesso a valiosos documentos, como
livros do século XIX e o diploma de graduacao do renomado Engenheiro
Teixeira Soares. E fundamental interagir com a comunidade a fim de
valorizar suas memorias e mobiliza-la paraa compreensao do passado. A
partir destas agoes, consideramos a ideia de monumentalizacao reversa,
isto €, aquela que nao se origina propriamente do poder publico, mas sim
comainiciativa de diferentes entidades da sociedade. Em parceriacoma
Prefeitura de Cacador e a Escola Thomaz Padilha pleiteamos a construgao
de um monumento em homenagem aos 100 anos do Distrito de Taquara
Verde, Cacador-SC, localizada abrangida pela Guerra do Contestado. Foi
fundamental considerar o processo de ensino-aprendizagem, no qual os
alunos se envolveram na idealizacao de uma praca em frente a escola,
participando ativamente do cerimonial de apresentacao publica do pro-
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jeto. A sua construcao evidencia a importéancia do ensino de historia e o
potencial de projetos coletivos em historia publica. Figura 10.

Figura 10 - Projeto de monumentalizacao apresentadoao Prefeito de Cacador,
Sr. Alencar Mendes (2023)
I J y WE=TEZ

Fonte: © Evandro Taborda

Para finalizar este tépico, apresentamos feedbacks dos alunos
para avaliar a ideia do Memorial Capitéo Kirk como fonte para o ensino de
histdria. Sobre as experiéncias resultantes da saida de campo no Arquivo
Histdrico de Uniao da Vitdria e ao Museu Historico Aniz Domingos, é visivel
aimportancia das experiéncias educativas em espacos publicos, oportu-
nizando aprendizagens, curadoria publica e interagdes com monumentos
e fontes historicas:

Gabriel Bruno. Foi interessante, pois conhecemos
alguns objetos do Contestado e também adquirimos
conhecimento sobre o assunto.

Nadiélle Ribeiro da Silva. A viagem a Uniao da Vitéria
foi uma experiéncialegal; além de saimos do ambiente
de salade aula, pudemos olhar umarquivo, que erade
Teixeira Soares, um engenheiro ferroviario brasileiro;
em sequida, fomos ao museu para apresentararéplica
do Capitao Kirk;
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Kauane Ferreira. Bom, eu achei muito legal ter conhe-
cido melhor sobre ahistoria de Kirk e também do museu.

Erick Kaua Wolff. Eu gostei bastante, aprendi muitas
coisas que eu nao sabia; euviamaquete que o terceiro
ano fez e que ficou muito legal, e aproveitei bastante,
tirando fotos.

Arelevancia das metodologias ativas e do uso de espacgos variados,
nao se limitando a sala de aula convencional, ¢ fundamental para transfor-
mar monumentos em recursos didaticos potentes. Aideiade monumentos
ensinaveis estimula o interesse dos alunos em mergulhar na histérialocal,
gerando conhecimentos e concretizando-os de forma pedagogica:

Natielle Ribeiro. Sim, promove-se o0 aprendizado dentro
e foradesse ambiente. Ao sair da sala de aula e explorar
Nnovos cenarios, o interesse é ainda mais estimulado.

Ana Paula Casemiro Guimaraes. Os alunos ficam mais
interessados porque € um lugar fora da escola, onde
podemos obter mais conhecimento sobre o0 assunto.

Gabriel Bruno. E algo fora do trivial, por isso ¢ legal e
menos estressante.

Evelyn Mendes. Foi um desafio transformar uma
caixa de papelao em um avidao. Encontramos dificul-
dades para acertar o tom da cor e para confeccionar
a hélice, mas, com esforgo e dedicagao, concluimos
nosso trabalho.

Anielly Castanheiro. Os trabalhos desenvolvidos
influenciaram os alunos a se aprofundar mais na his-
toria de Taquara Verde.

Em sintese, atitudes colaborativas e interdisciplinares auxiliam na
formacao da consciéncia histérica e partilha de autoridade ao valorizar as
vivéncias dos alunos, o lugar e o papel da comunidade no debate publico
patrimonial.

5. CONSIDERAGOES FINAIS

E relevante debater sobre as interacdes e aprendizagens relacionadas
ao monumento do Capitao Kirk, um tema polémico ligado ao sentimento
patriotico e a memoria publica. Ele evoca a complexidade de um conflito
sangrento com milhares de mortos, discursos e interpretagdes difusas.
Por outro lado, através da mediacao historica, o monumento desperta
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vinculos diversos, convidando a todos a se conectar com o passado,
refletir os liames entre amemoaria pessoal, amemoria vitoriosa do exército
brasileiro e a memaria dos sertanejos mortos na Guerra do Contestado.

Aideia de monumentos ensinaveis como ferramentas de ensino-
-aprendizagem nos levou a considera-los como recurso pedagdégico con-
sistente. Desta maneira, considerando os resultados destas iniciativas,
propomos atividades requlares de pesquisa em grupo para organizar
visitas guiadas e reencenacaées histdricas relacionadas aos monumentos
da Guerrado Contestado(Bolincenha & Kobelinski, 2023). Nesta perspec-
tiva, é viavel a criacao de varios materiais didaticos referentes ao tema,
destinados a exposicoes e divulgacdes publicas, seguindo os moldes do
protocolo Pop Up Museum, considerando as narrativas que emergem da
propria comunidade.

Neste estudo, o conhecimento compartilhado e interconectado
sobre as narrativas do passado se fortaleceu, fomentando a reflexao,
engajamento e protagonismo dos alunos sobre temas histdricos sensiveis.
As praticas propostas encorajaram uma visao renovada para o futuro,
fundamentada em medidas praticas e assertivas.
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RESUMO: Este trabalho apresentaum relato de experiéncia sobre o evento
de extensao ‘Il Coléquio de Estudos Linguisticos e Literarios: reflexdes
sobre praticas de letramento”, proposto pelo Curso de Letras - Portugués
e Inglés da Universidade Estadual do Parana, campus Uniao da Vitoria e
que teve como objetivo promover momentos de integragao, interacao,
reflexdes e discussdes entre académicos e egressos do curso de Letrase
areas correlatas, afim de contribuir com a formacao critico-reflexiva dos
estudantes, egressos e professores da educagao basica em geral. Nesta
edicao, os debates tiveram como enfoque as praticas de letramento que
perpassam as areas de Lingua Portuguesa, Lingua Inglesa e Literatura.
No primeiro dia do evento, foi realizada uma mesa redonda sobre o tema
com pesquisadoras convidadas. No segundo dia, foram oferecidas oficinas
sobre letramento em lingua inglesa e letramento literario. No ultimo dia,
organizou-se sessoes de comunicacao para que os académicos pudessem
apresentar os resultados de suas pesquisas de iniciagao cientificae/ou de
conclusao de curso. Além de propiciar discussdes para aprofundamento
cientifico sobre o tema dos letramentos, o evento também se constituiu
como espaco de pratica desses letramentos por meio da congregacgao de
atividades académico-cientificas da area de Letras.

Palavras-chave: Letramento; Letras; Evento de extensao.

1. INTRODUGAO

Na Universidade Estadual do Parana, campus de Uniao da Vitoria,
Parana, o més de fevereiro de 2023 foi marcado pela finalizagao do semes-
tre de 2022, ainda devido as consequéncias da pandemia de Covid-19.
Na oportunidade, resolveu-se organizar o primeiro evento presencial do
cursode Letras - Portugués e Inglés apos a epidemia, o que possibilitou o
reencontro dos estudantes dos cursos da UNESPAR, bem como egressos,
professores e comunidade externa.

Nesse sentido, o “Il Coléquio de Estudos Linguisticos e Literarios:
reflexdes sobre praticas de letramento” foi uma proposicao realizada pelo
Curso de Letras - Portugués e Inglés e teve como objetivo geral promo-
ver momentos de integracao, interacao, reflexdes e discussoes entre 0s
académicos do curso de Letras e areas afins, com o objetivo de contribuir
com a formacao critico-reflexiva dos académicos. Além disso, 0s obje-
tivos especificos foram a) reunir pesquisadores e alunos para discutir a
tematica das praticas de letramento que perpassam as areas de Lingua
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Inglesa, Lingua Portuguesa e Literatura; b) promover mesa redonda que
discutisse a tematica no ambito do ensino, pesquisa e extensao na area
de Letras; c) oferecer oficinas sobre praticas de letramento em lingua
inglesa e literatura; d) oportunizar a apresentacao e o debate acerca dos
resultados das pesquisas dos académicos.

Na edicao em mencao, os debates enfocaram as praticas de letra-
mento que perpassam as areas de Lingua Portuguesa, Lingua Inglesa e
respectivas literaturas. O evento contou, no primeiro dia, com uma mesa
redonda sobre o tema “Praticas de letramento”, a qual foi composta por
professoras pesquisadoras da area. Uma das professoras faz parte do
Colegiado de Letras - Portugués e Inglés da Universidade Estadual do
Parana (UNESPAR campus Unido da Vitoria - PR), professora doutora Monica
Cristina Metz, integrante do presente projeto de extensao. A mesaredonda
contou ainda com professora doutora convidada da Universidade Estadual
do Centro- Oeste (UNICENTRO). As falas deram enfoque as relagdes entre
letramento e praticas sociais no ensino de linguas e as caracteristicas da
escrita universitaria sob o viés das pesquisas sobre letramento académico,
respectivamente.

No segundo dia do evento foram propostas duas oficinas, sendo
uma delas na area de lingua estrangeira, que teve como titulo “Técnicas
eficazes no ensino-aprendizado de Lingua Inglesa”, e foi ministrada pela
professora doutora Giselle Ludka, integrante do projeto de extensao e
do colegiado de Letras - Portugués e Inglés da Universidade Estadual
do Parana (UNESPAR campus Unido da Vitéria - PR) e a outra na area da
Literatura, que teve como titulo “0O miniconto em sala de aula”, ministrada
por um professor doutor do colegiado de Letras - Portugués e Inglés da
Unespar, campus de Unido da Vitoria - PR em parceria com uma professora
darede de Educacao Basica do municipio de Porto Uniao - SC.

O objetivo central da proposicao dessas duas oficinas foi oportunizar
um espaco de debates, reflexdes e interagcoes da comunidade académicano
tocante aformacao geral propiciada pelas duas grandes areas de Letras, a
linguainglesaealiteratura. Sabemos daimportancia de organizar espacgos
Como esses em que o publico em geral possa ser ouvido a partir de suas
experiéncias em sala de aula, na condicao de professor e de aluno. Em
ambas as salas os agentes envolvidos tiveram a oportunidade de verbalizar
sobre os espacos compartilhados nas escolas em que ministram aulas
ou que realizam estagios obrigatdrios, bem como aqueles que estao em
processo de formacao no espacgo universitario.
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No terceiro dia do evento foram organizadas sessdes de comunica-
cao em que os académicos e membros da comunidade externa tiveram
aoportunidade de apresentar resultados de suas pesquisas de iniciagao
cientifica e/ou trabalho de conclusao de curso.

Nesse aspecto, a questao do letramento tem se constituido como
objeto de pesquisa e de reflexao de forma progressiva nas Ultimas décadas
em diferentes areas do conhecimento, notadamente na area da etno-
grafia e na area dos estudos linguisticos e literarios. A despeito de uma
concepgao autdbnoma de letramento que classifica os sujeitos com base
apenas nas suas habilidades cognitivas relacionadas ao ler e escrever, as
novas vertentes de estudos tém buscado compreender e refletir sobre
a complexidade das praticas sociais que utilizam a escrita como parte
integrante das suas interacdes e que destacam um modo ideoldgico pelo
qual o letramento é significado em diferentes contextos.

A proposta do Coloquio em discutir sobre essa tematica vai ao
encontro das reflexdes atuais das pesquisas sobre letramento como
pratica social ao propiciar discussoes para aprofundamento cientifico
sobre o tema dos letramentos, ao mesmo tempo que se constituiu como
espaco de pratica desses letramentos por meio da congregacao de ati-
vidades académico-cientificas da area de Letras, ou seja, se constitui
como espaco de desenvolvimento daquilo que tem sido denominado de
“letramento académico”.

A'sequir, sdo descritas as atividades realizadas durante os trés dias
do Coloquio e tecidas algumas reflexdes sobre como essas atividades
representam importantes eventos de letramento que estimulam o desen-
volvimento continuo da comunidade académica.

2. DESCRICAO DA EXPERIENCIA

2.1.1° DIA DE EVENTO - MESA REDONDA SOBRE PRATICAS DE
LETRAMENTO

0 Coléquio contou comum total de 102 participantes inscritos, sendo
61 ouvintes e 41 com apresentacao de trabalho. Dentre os participantes,
houve inscritos dos cursos de Letras, Geografia, Pedagogia, Filosofia e
Matematica da UNESPAR, campus de Unido da Vitoria, além de egressos
dainstituicao e de professores da rede basica de ensino.
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A abertura do evento de extensao foi realizada com apresentacoes
musicais de dois estudantes do Curso de Letras - Portugués e Inglés e,
em sequida, as professoras iniciaram suas exposicoes orais a respeito
dos estudos do letramento.

O conceito de letramento, traduzido do inglés “literacy”, foi trazido
por Street, em 1984, emseulivro chamado“literacyintheoryandpractice”.
Nesse contexto, o autordefiniuletramentocomo a pratica social daleitura
e da escrita(Street, 1984). Jd em sua obra“Letramentos sociais: aborda-
gens criticas no desenvolvimento, na etnografia e na educacgao”, o autor
contrap0e a ideia de um letramento auténomo, como unico e singular, a
uma abordagem mais ampla, em que se consideramabordagensdenatureza
socialdoletramento e do carater multiplo das praticas letradas, chamado
de letramento ideoldgico. Essa perspectiva de estudos que olha para o
letramento de forma ideoldgica ficou conhecida como Novos Estudos do
Letramento (NEL).

Novos Estudos do Letramento (New Literacy Studies)(Street, 1993;
Gee, 1990) € o nome dado a uma vertente de estudos provenientes da
etnografia que problematiza o carater autbnomo do processo de letra-
mento, baseado numa concepcao de escrita que privilegia o desenvolvi-
mento de habilidades cognitivas, técnicas e neutras. Em contraposicao
a esse paradigma dominante, esses estudos mostram que as praticas de
letramento sao plurais, ou seja, nao ha apenas uma forma de se pensar
o letramento, uma vez que ele se desenvolve de diferentes maneiras a
depender de uma infinidade de aspectos sociais e ideolégicos ligados
aos contextos em que ocorre.

O conceito de prdticas de letramento € compreendido, na perspec-
tivados NEL, como modelos de eventos de letramento e “preconcepcgoes
ideoldgicas que os sustentam”(Street, 2014,

p. 18). 0 conceito de evento de letramento foi desenvolvido por Heath
(1982) para designar “qualquer ocasido em que um trecho de escrita é
essencial anatureza dasinteragoes dos participantes e a seus processos
interpretativos” (apud Street, 2014, p. 18).

Kleiman (2005) menciona que Paulo Freire ja utilizava o termo alfa-
betizacao, sobretudo a alfabetizagao critica, em um sentido muito proximo
ao termo letramento que conhecemos hoje, ao tratar de “uma pratica
sociocultural de uso da lingua escrita, que vai se transformando ao longo
do tempo” (Kleiman, 2005, p. 19).
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No Brasil, o termo aparece na obra “No mundo da escrita: uma
perspectiva psicolinguistica”, em que a autora, Mary Kato, traduz“literacy”
para o estado de ser letrado (Kato, 1986) e, mais tarde, em meados de
1990, Angela Kleiman (1995) e Magda Soares (1999) dao continuidade aos
estudos nessa area.

Kleiman (2007, p. 01) define que “o letramento tem como objeto de
reflexao, de ensino, ou de aprendizagem os aspectos sociais da lingua
escrita’, além disso, menciona que letramento e alfabetiza¢do sao concei-
tos que estao relacionados. Nesse sentido, defende que a alfabetizacao
e “uma das praticas de letramento que faz parte do conjunto de praticas
sociais de uso da escrita da instituicao escolar”(Kleiman, 2005, p. 12).

Ao referirmos as praticas de letramento na contemporaneidade,
entende-se que a sociedade brasileira esta avancada tecnologicamente,
mas, a0 mesmo tempo, ainda se convive com pessoas sem escolariza-
cao e também que nao tém acesso as tecnologias existentes. Sobre a
contemporaneidade, Kleiman (2014, p. 82) defende que esta deve tratar,
principalmente, da flexibilidade e do respeito pelo outro, além de garantir
a insercao tranquila dos alunos “nos novos modos de fazer sentido via
escritanasociedade tecnologicaem que imagem e texto escrito imperam”.
Assim, para a autora, “ser contemporaneo € ouvir o que o outro quer e
aproveitar aflexibilidade de novos modos de ser e significar para propiciar
as condicoes para que o aluno satisfaca seu desejo”(Kleiman, 2014, p. 83).

ParaRojo (2013, p. 17), “o texto contemporaneo é multissemiotico ou
multimodal, envolvendo diversas linguagens, midias, tecnologias”. Novas
formas de producgao, configuracao e circulacao de textos, que implicam
multiletramentos. Novos escritos que dao lugar a novos géneros discur-
sivos, como chats, twits, posts, fanfics. Dispomos de novas tecnologias
e ferramentas de leitura e escrita, que convocando novos letramentos,
configuram textos em sua multissemiose ou em sua multiplicidade de
modos de significar (Rojo, 2013).

Sob essa perspectiva, compreender as praticas de letramento como
praticas sociais implica conceber que sao situadas, isto &, que significam
e funcionam de formas distintas em diferentes instituicées e grupos
sociais. Nas palavras de Fiad (2011, p. 361-362), “assumindo que as pra-
ticas de uso da escrita sao diferentes, é possivel assumir que existem
multiplos letramentos, a depender das esferas e grupos sociais: escolar,
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religioso, familiar etc.” E nesse sentido que é possivel conceber a nogéo
de “letramento académico™:

A partir daconcepgao do letramento como um conjunto
de praticas sociais situadas - desenvolvida no interior
dos NEL - alguns estudiosos comecaram a focar o
contexto académico, com o objetivo de compreender
as praticas ai presentes, compreendendo que ha prati-
cas especificas desse contexto, dada a concepgao de
multiplos letramentos (Fiad, 2017, p. 90-91).

Esse vasto campo de pesquisas tem produzido reflexées importan-
tes sobre as formas de constituicao da escrita no @mbito da universidade
e, ao mesmo tempo, vém abrindo espaco para discussoes que visem a
compreender a natureza das relagdes dos sujeitos escreventes inseri-
dos em praticas de letramento determinadas com formas especificas de
constituicao da escrita.

Na direcao desses estudos, a mesa redonda organizada para o ||
Coloquio objetivou introduzir aos ouvintes umareflexao sobre a concepcao
de letramento como pratica social e suas implicacdes para a formacomo
as praticas de ensino de linguas e o processo de letramento académico tem
se desenvolvido no &mbito dasinstituicées de ensino. A fala da professora
convidada, intitulada“Letramentos e praticas sociais no ensino de linguas”,
esbocou as nogoes de letramento auténomo e ideoldgico, discutiu sobre
diferentes préaticas letradas presentes atualmente na vida social(como, por
exemplo, os cardapios digitais de restaurantes) e suas implicagoes para
a abordagem do letramento no contexto de ensino. A fala da professora
Ménica Cristina Metz, intitulada“Letramento académico: alguns aspectos
da escrita universitaria“, abordou o conceito de letramento académicoe o
desdobramento de pesquisas de diferentes paises que tém se dedicado ao
estudo do desenvolvimento da escrita no ambito da universidade e buscou
refletir sobre as formas pelas quais essas pesquisas tém tratado alguns
aspectos da escrita dos estudantes vistos como déficit ou problemas
de escrita. Esse tipo de pesquisa, pode ajudar a compreender e buscar
formas de lidar, por exemplo, com o uso de plataformas digitais de escrita
automatica de textos, a exemplo do “ChatGPT".

Como exemplo das pesquisas citadas pela palestrante estao os
estudos franceses de Rinck e Mansour(2014) e Boch e Grossmann (2002).
Rinck e Mansour (2014) langam um olhar para a pratica do copiar-colar
dos estudantes na eradigital. As pesquisadoras propéem, no estudo, que
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essa pratica possa, paraalémdo olhar condenatério, servir de ferramenta
pedagogica nareflexdo sobre praticas de leitura e escrita a partir de fontes,
além da problematizacao sobre as formas de constituicao e de apropriagao
dos saberes. Boch e Grossmann(2002)descrevem as formas de inscrigdo
do discurso do outro em relatérios de estagio produzidos por alunos do 22
ano de um curso para docéncia, atribuindo as diferencas nas estratégias
utilizadas em comparagao com os especialistas, principalmente no que
se refere ao uso da citagao, “a restricdes sociolinguisticas, a formas de
inseguranca que s6 um melhor dominio dos conteidos mas tambémuma
mudanca de lugar permite controlar’(Boch; Grossmann, 2002, p. 103, grifo
das autoras).

A pesquisa realizada pela professora, gue culminou em sua tese de
doutorado defendida no ano de 2020(Metz, 2020)e em um artigo publicado
em 2022 (Metz; Capristano, 2022)também é um exemplo de pesquisa que
aborda aspectos de escrita académica vistas como problemas, como as
praticas denominadas de copias nao marcadas e tentativas de parafrase,
mas que sao tratadas como formas de heterogeneidade mostrada nao
convencionais e que merecem ser descritas e compreendidas como
fendmenos do processo de letramento académico. A reflexao final desta
fala conduziu a observar para além do olhar de denuncia em direcao a
aspectos vistos, muitas vezes, como problemas no processo de letra-
mento dos sujeitos. Mas que areflexao sobre as determinagoes para essas
emergéncias possa trazer um outra compreensao sobre os modos como
o proprio processo de letramento académico pode operar sobre o sujeito
e sobre a constituicao da sua escrita.

2.2.2°DIA DE EVENTO - OFICINAS SOBRE LETRAMENTO EM LINGUA
INGLESA E LETRAMENTO LITERARIO

Comointuito de problematizar e discutir as questoes referentes aos
desafios atuais no processo de ensino-aprendizagem de linguas, comum
olhar especial as linguas estrangeiras, a oficina na area de letramento em
linguainglesa teve como titulo “Técnicas eficazes no ensino-aprendizado
de Lingua Inglesa”.

A oficina em mencao trouxe como questoes principais o processo
de ensino- aprendizagem de linguas, a partir de temas relacionados a
identidade que o professor ou formando emlingua inglesa vem construindo
aolongo de suas vivéncias com essa lingua na condicao de professor e de
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aluno em formagao; de forma complementar a essa identidade, também
foram trazidas em pauta asideias centrais que esses agentes educadores
possuem acerca da lingua estrangeira. Demais perguntas foram realiza-
das neste certame, como, por exemplo, sobre quais eram o0s paises que
os participantes associavam quando pensavam no idioma estrangeiro
(nesse caso em especifico, a lingua inglesa) e quais eram algumas das
experiéncias que haviam vivenciado junto a mencionada lingua.

De forma sequencial, foi apresentada, em formato de quadro, uma
das analises realizadas natese de doutorado da proponente(Ludka, 2022),
onde se apresentaumaideia de como acontece o processamento linguis-
ticonamente do aprendiz, primeiramente nalingua materna, o portugués
brasileiro e, posteriormente, na lingua estrangeira. O processamento
linguistico na lingua materna apresenta-se consolidado na mente do
falante, leva em conta principios linguisticos de uma gramatica universal
(GU) e ocorre a partir de processos cognitivos inconscientes, na maioria
dos casos, e se da em alta velocidade. Por outro lado, o processamento
de informacoes na lingua estrangeira acontece balizado em principios e
informacdes provenientes da lingua materna, ocorre de forma mais lenta
e fragmentada e se alicerca através de input linguistico recebido pela sua
exposicao a lingua estrangeira (Bergsleithner, 2011).

Considerando anogao de que aaprendizagem de uma lingua estran-
geiratecerelagdes emocionais comoinconsciente dos aprendizes e parte
consideravelmente das experiéncias que esses tiveram em cenarios de
aprendizagem, foi apresentada a escala de Hawkings, uma escala que ilustra
alguns dos sentimentos tipicos dos seres humanos, tais como raiva, medo
vergonha, alegria, aceitagao, coragem entre outros, e que, de certaforma,
acionam frequéncias vibracionais diversas. Retomando essas questoes
com vistas a diferentes emocdes, perguntou- se aos participantes quais
eram algumas das emocdes e/ou sentimentos que esses percebiam em
momentos em que estavam ministrando aulas de inglés, no qual alguns
relataram sentimentos de medo, alegria, apreensao, julgamento, etc. Em
seqguida, apresentou-se um slide com algumas ilustracées em que cada
uma apresentava umalegenda. As legendas eram sense of belonging(senso
de pertencimento), connection(conexao), protagonism(protagonismo) e
expose yourself (exponha-se). O objetivo dessa apresentacao foi refletir
e dialogar sobre a importancia de tais habilidades e atitudes frente ao
processo de ensino-aprendizagem de linguas estrangeiras, principalmente
ao considerar o inglés, nesse caso, como a lingua da globalizacao, lingua
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franca, a qual nao se define como propriedade ou heranga particular de
uma nacgao em especifico.

As reflexdes proporcionadas pela oficina sobre o ensino de lingua
inglesa ajudam a compreender como as praticas sociais de usos da lingua
interferem nos modos como os sujeitos percebem e significam essas pra-
ticas adepender do contexto e de suas experiéncias sociais, o que leva a
reflexao sobre o carater situado e ideoldgico das praticas de letramento,
seja em lingua materna ou em lingua estrangeira.

Na oficina “0O miniconto em sala de aula”, a proposta foi abordar o
letramento literario a partir da produgao de minicontos. O letramento lite-
rario € um dos tipos de letramento, que sequndo Cosson e Souza (2011, p.
102)"proporciona um modo privilegiado de insergdo no mundo da escrita,
posto que conduz ao dominio da palavra a partir dela mesma”. A partir
disso, entende-se como letramento literario “o processo de apropriacao
daliteratura enquanto construgao literaria de sentidos”(Paulino; Cosson,
2009, p. 67).

Na oportunidade, os estudantes e professores participantes da
oficina puderam colocar em pratica o conhecimento repassado ao longo
daoficina e, assim, tornaram-se agentes do processo de ensino e aprendi-
zagem, sobretudo, no &mbito literario. O resultado final da oficina contou
coma producao de um miniconto de cada um dos participantes. Os mini-
contos foram organizados em formato de livro digital e esta disponibilizado
no site do evento.”™

E importante ressaltar que a sala de aula é o espaco privilegiado de
praticas de letramento e a literatura na escola tem o objetivo de formar
um leitor capaz de se inserir em uma comunidade (Cosson; Souza, 2011).

3.3. 32 DIA DE EVENTO - COMUNICACOES ORAIS

No terceiro e ultimo dia de evento, foram organizadas quatro salas
com sessoes de comunicacao oral. Atematica da sala 02 e 03 foi aanalise
de livros didaticos e elaboracao de materiais, sequéncias didaticas parao
ensino de Lingua Portuguesa e Matematica. Alem disso, houve discussdes
a respeito das linguas no Brasil e a relagao do transtorno de ansiedade
com aspectos da fala em criancas.

" “Livro de minicontos” disponivel no site: https://letrasunesparuv.wixsite.com/coloquio.
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Na sala 05 aconteceram apresentacgoes sobre a importancia da
manutencao das linguas de imigracao, a saber, alingua polonesa, ucraniana
e taliannaregiao do Parana. Questdes linguisticas, semioticas e filoséficas
também foram apresentadas, além de uma exposi¢ao com a possibilidade
de trazer paraasalade aulaumadiscussao sobre atematica daUmbanda
por meio de umjogo de RPG.

A sala 12 foi destinada as questdes literarias. As sessoes de comu-
nicacao neste ambiente tiveram diversos assuntos, como, anélise da per-
sonagem de Anne Elliot, a literatura contestada, a escrita de Luiza Silva,
arepresentacao do mal em Lacrymosa, a distopia como género literario
e estudos arespeito da literatura amerindia.

Os estudos linguisticos e os estudos literarios representam, por
assimdizer, dois modos gerais distintos a partir dos quais se pode analisar,
descrever ou explicar as relagdes do sujeito com a linguagem. Cada um
dos dominios elabora suas préprias formas de descrigao/analise/expli-
cacao, ancoradas em modelos tedricos construidos historicamente. O
sujeito aluno, aolongo do processo de letramento oferecido pelos cursos
de graduacao em Letras, é levado a apropriacao de teorias linguisticas e
literarias que devem servir de fundamentacao para as suas reflexdes. A
apropriacao dessas teorias possibilita a entrada do sujeito na construcao
de um discurso cientifico sobre o fato linguistico ou literario observado,
uma vez que essa reflexao nao deve basear-se em uma analise derivada
do senso comum.

A oportunidade de socializacao das pesquisas desenvolvidas pela
comunidade académica constitui um importante “evento de letramento”
que contribui sobremaneirano processo de desenvolvimento do letramento
académico, tanto na condicao de aluno, quanto na condigao de professor
pesquisador ja formado, por permitir a oportunidade de dialogo e cons-
trucao constante do conhecimento que € produzido nesse contexto. O
espaco das comunicacoes orais sao exemplos e modelos de préticas de
letramento académico no ambito da universidade.

4. CONSIDERAGOES FINAIS

O Il Coléquio de Estudos Linguisticos e Literarios: reflexdes sobre
praticas de letramento propiciou, ainda, momentos de integragao dos cur-
sos delicenciatura do campus de Uniao da Vitéria, promovendo o dialogo
entre os trabalhos apresentados, bem como, o dialogo com outra univer-
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sidade por meio da palestra proferida em mesa redonda por professora
convidada externa e com profissionais da rede basica de ensino, presentes
nas oficinas, nas apresentacoes orais e no evento como ouvintes.

Eventos dessa natureza sao muito importantes paraa socializagao
das pesquisas e da integracao do tripé universitario (ensino, pesquisa e
extensado). Os resultados do Coldéquio apontam para essa conclusdo. No
entanto, ha que se frisar as dificuldades orgamentarias para a concre-
tizacao deste trabalho. O evento ndo contou com financiamento, o que
levou a comissao organizadora arcar com os custos de deslocamento e
alimentacao da palestrante convidada, dos materiais utilizados no evento
e do lanche disponibilizado aos participantes.

De forma geral, foi perceptivel aimportancia de espacos coletivos
em gue tematicas como essas sejam debatidas e/ ou dialogadas, princi-
palmente ao adentrarmos no lugar do outro. Isso quer dizer que, a partir
das experiéncias compartilhadas por nossos pares, conseguimos obter
um panorama geral sobre praticas de letramento.
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RESUMO: O estudo se propde a apresentar fotografias que retratam rea-
lidades de escolas isoladas que foram criadas na regiao sul do estado do
Parana no inicio do século XX. As imagens consistem num valioso instru-
mento para reconstruir a historia da educacao local e nacional. O material
pertence ao Museu Histérico Pedagogico(MUHPE)da Universidade Estadual
do Parana(UNESPAR), campus de Unido da Vitéria, um projeto de extensao
universitaria. Nas Ultimas décadas a fotografia consolidou-se como fonte
historica, deixando de ocupar um papel secundario ou auxiliar no conjunto
documental historiografico. Assim, destaca-se o potencial das fontesicono-
graficas, para as pesquisas no campo da historia da educacao, em especial
das escolasrurais daregido sul do Parang, cuja criacao remete as primeiras
décadas do século XX. Esta pesquisatem por objetivo apresentar a historia
dessas instituigdes escolares por meio da imagem e da historia presente
na memoria dos descendentes dessas comunidades rurais. Justifica-se a
investigacao pela significativa relevancia do conhecimento desvelado por
meio do acervo fotografico, recuperando dados e possibilitando a producao
de um conhecimento novo. O estudo tem como problema de pesquisa o
seguinte questionamento: como solucionar indagacgdes antes obscuras e
fazeraligagao presente passado, tentando resolver as inquietacoes sobre
ahistéria da educagao combase emimagens? Como resultados observam-
-se inferéncias mais incisivas no ensino de histéria da educacao brasileira,
e pode-se apontar o quao consistente pode ser um acervo fotografico
museoldgico para enriquecer a historia regional e nacional. Neste estudo
utiliza-se umametodologia bibliografica com analise documental. A pesquisa
apresenta como linha tedrica a historia cultural, bem como suas intersec-
¢coes com a historia da educacao, compreendendo as praticas educativas
como manifestacdes da cultura. Toma-se por base os estudos de Chartier
(2009), Burke (2004), e Bencostta(2011).

Palavras-chave: Histdria da Educacao; Escolas Isoladas; Fotografias.

ABSTRACT: The study proposes to present photographs that portray the
realities of isolated schools that were created in the southern region of
the state of Paranain the early twentieth century. Images are a valuable
tool for reconstructing the history of local and national education. The
material belongs to the Historical Pedagogical Museum (MUHPE) of the
State University of Parana (UNESPAR), Unido da Vitéria campus, a university
extension project. Inrecent decades, photography has consolidated itself
as a historical source, nolonger occupying a secondary or auxiliary role in
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the historiographical documentary set. Thus, the potential of iconographic
sources stands out for research in the field of the history of education,
especially in rural schools in the southern region of Parana, whose cre-
ation dates back to the first decades of the 20th century. This research
aims to present the history of these educational institutions through the
image and history presentin the memory of the descendants of these rural
communities. The investigation is justified by the significant relevance
of the knowledge unveiled through the photographic collection, rescuing
data and enabling the production of new knowledge. The study has as a
research problem the following question: how to solve questions that
were previously obscure and make the connection between the present
and the past, trying to resolve concerns about the history of education
based on images? As a result, more incisive inferences can be observed
in the teaching of history in Brazilian education, and it can be pointed out
how consistent a museological photographic collection can be to enrich
regional and national history. In this study, a bibliographical methodology
with documental analysisis used. The research presents cultural history as
atheoretical line, as well asits intersections with the history of education,
understanding educational practices as manifestations of culture. It is
based on studies by Chartier (2009), Burke (2004), and Bencostta (2011).
Keywords: History of Education; Isolated Schools; Photographs.

1. INTRODUGAO

A regiao sul do Parana, no final do século XIX e inicio do século XX,
foi povoada por povos oriundos da Europa, em sua maioria poloneses e
ucranianos, seguidos de italianos e alemaes. Sequndo Wachowicz (2001,
p. 157) o Parana foi o maior”laboratério étnico do Brasil” e entraram cerca
de 5.500.000 imigrantes no sul do pais. A maioria dessa populagao estabe-
leceu-se em pequenas coldnias étnicas e devido aslongas distancias dos
grandes centros urbanos foi se organizando socialmente. Desse modelo
de organizagao surgiram também as escolas denominadas de escolas
isoladas ou étnicas onde estudaram os filhos dos imigrantes europeus, 0s
filhos dos filhos e assim sucessivamente. E, essas primeiras povoagoes
de imigracao europeia deixaram descendentes que, com o passar das
geracgoes, chegaram ao século XXI.

O interesse pela histéria da educagao na regiao surgiu a partir da
criacao do Nucleo de Catalogacao, Estudos e Pesquisas em Historia da
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Educacdo(NUCATHE), no ano de 2009, vinculado a Universidade Estadual
do Parana(UNESPAR)”, campus de Unido da Vitoria, e mais recentemente
por meio da criacdo do Museu Historico e Pedagdgico (MUHPE)”® damesma
instituicao, como um projeto de extensao universitaria. O referido museu
abriu caminhos aos estudos capazes de cooperar para esclarecer aspectos
importantes da educacao, reconstituindo a histéria da educacgao atraves
dos materiais/objetos pertencentes ao acervo. Cada um desses possui
uma identidade e oferece aqueles que pesquisam varias possibilidades
de leitura apontando para rotinas particulares de produgao e aquisicao
do saber em diferentes momentos e contextos da historia. Esse espaco
jaconstituido apresentatambém um acervo de materiais fotograficos, os
quais despertam um maior interesse do pesquisador (historiador) pelas
fontes provocando um didlogo (historiador-fonte) que resulta na pesquisa
historica. Os pesquisadores poderao utiliza-las a partir de uma selecao e
tratamento a que se destinam extraindo respostas para suas indagacdes.
A organizacgao desse tipo de acervo, amplia as possibilidades de buscar
novos caminhos de investigagcao no &mbito da historia da educacao e
possibilita, assim, a realizagao de estudos e trabalhos inéditos na area,
na tentativa de superar as interpretagoes historiograficas que apenas se
limitam a reproduzir outras fontes secundarias.

Feitas essas consideragoes iniciais, o estudo que segue tem por
objetivo apresentar a historia dessas instituicoes escolares por meio da
imagem e da historia presente na memaria dos descendentes dessas
comunidades rurais nas quais encontram-se inseridas as escolas isoladas.
Justifica-se ainvestigacao pela significativa relevancia do conhecimento
desvelado por meio do acervo fotografico, recuperando dados e possibili-
tando a produgao de um conhecimento novo. O estudo tem como problema
de pesquisa 0 seguinte questionamento: como solucionar indagacgoes

% A Universidade Estadual do Parana (UNESPAR) possui um total de sete campi: Apucarana, Campo
Mourao, Curitibal, Curitiba Il, Paranagué, Paranavai(Reitoria), Uniao da Vitéria. 0 campus de Uniao da
Vitoria situa-se em regido geografica limitrofe com a cidade de Porto Unido(SC), portanto a UNESPAR
de Uniao da Vitoria atende estudantes de 12 municipios do estado do Parana e 8 municipios de Santa
Catarina, uma populagao estimada de 300.000 habitantes.

” No ano de 2013, por meio do projeto Museu Pedagdgico: uma expressao da histéria da educagao,
vinculado a disciplina de Historia da Educacgao ofertada no curso de licenciatura em pedagogia, os
estudantes tinham por tarefa “abrir os bats” da histéria e memaéria de seus antepassados e contribuir
com materiais para organizar um museu pedagogico. Desta atividade resultou um acervo significa-
tivo de materiais, e dentre estes as fotografias das escolas isoladas na regiao e, principalmente das
instituicdes étnicas. No ano de 2021 foi criado o Museu Historico Pedagogico (MUHPE) da UNESPAR,
campus de Unido da Vitoria. O acervo de variados materiais e de fotografias demonstra aimportancia
do espaco para a historia da educacao brasileira.


http://www.fecea.br/
http://www.fecilcam.br/
http://www.fecilcam.br/
http://www.embap.pr.gov.br/
http://www.embap.pr.gov.br/
http://www.fap.pr.gov.br/
http://paranagua.unespar.edu.br/
http://www.fafipa.br/site/
http://www.fafiuv.br/
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antes obscuras e fazer a ligacao presente passado, tentando resolver as
inquietacdes sobre a historia da educagao com base em imagens?

Ainvestigacao apresenta num primeiro momento uma fundamen-
tacao teorica sobre historia e memaria, fotografias como fonte historica
e patrimdnio educativo e no sequndo momento apresenta imagens de
escolas isoladas étnicas com um breve historico.

2. HISTORIA E MEMORIA ESCOLAR E 0 USO DE FOTOGRAFIAS
COMO FONTE

Adistingcao entre memoria e historia representa a esséncia do oficio
do historiador, pois a histéria & uma representacao, uma reconstrucao
incompleta do passado, sempre relativa; por outro lado, a memoria é
sempre atual, emerge de um grupo que ela une, sendo, portanto, absoluta
(NORA, 1981). Porisso amemoria apresenta-se como uma fonte possivel a
historia, seja através de relatos orais, escritos autobiograficos, acervos
museolégicos ou memoriais destinados a grupos sociais especificos.

Ainda sobre arelagao entre memoria e histdéria, compreende-se que
0 uso da memoéria como fonte histérica é possivel a partir da articulacao
entre ambas. As memorias individuais estao articuladas ao social, fazendo
parte deste, sendo dificil estabelecer a separacao entre o pessoal e 0 social
(NUNES, 2003). Assim, lembrar e esquecer podem ser caracterizados como
acoes pertencentes a um jogo da memoria.

Na perspectiva dahistéria social darecordacao, € necessario analisar
0s meios de transmissao da memoria de grupos sociais, 0s quais podem
ser tradicOes orais, documentos escritos, imagens pictoricas, monumen-
tos publicos, acdes ritualisticas registradas de alguma maneira, ou seja,
a recordacao materializada (BURKE, 1992). Os vestigios entendidos como
memoraveis sao reunidos, catalogados, diferenciados de alguma forma,
adquirindo assim uma aura simbdlica. A historia petrifica alguns momentos,
retirando-os de um movimento historico, para transforma-los emlugares de
memoria, ou seja, locais intermediarios entre o vivo e o morto (NORA, 1981).

Nao existe a possibilidade de preservacao da memaria de uma
maneira pura, do passado tal como foi. As sociedades tradicionais pos-
suem a oralidade como principal forma de preservacao de sua memoria,
sendo que esta permanece em um estado mais préximo da pureza, con-
tudo, utilizando a narrativa como principal forma de garantir coeréncia
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a memoria. Na auséncia dessa pratica e dessa tradicao, as sociedades
criam lugares de memoria, como forma de sacraliza-la e criam historias
a partir dos registros memorialisticos.

Pensando na especificidade da memoria educativa e nas possibili-
dades de construcao de acervos escolares, considera-se a definicao de
patriménio educativo, nas palavras da pesquisadora portuguesa Maria
Jodo Mogarro (2005):

Ainstituicao escolar constitui o universo de uma cultura
propria e sedimentada historicamente, sendo também
aprodutora de lagos/documentos dessa cultura. Esses
documentos configuram, na sua diversidade e variedade,
o patriménio educativo de cadainstituicao - o espaco
fisico(edificio e zona envolvente)corporiza esse universo,
o0s espolios arquivistico, museoldgico e bibliogréafico
integram os documentos portadores deinformacoes
valiosas e que nos trazem, do passado até ao presente,
aspectosdavidadaescolae que tornam possivel escre-
ver o itinerario da instituigdo. (MOGARRO, 2005, p. 91).

Destaca-se aquiaimportancia da preservagao do patrimonio educa-
tivo brasileiro, em especial, da regiao sul do estado do Parana conhecida
comoregiao do Contestado. Nesse sentido, 0 Museu Histérico Pedagogico
da UNESPAR, campus de Uniao da Vitoria foi criado na perspectiva de sal-
vaguardar a memoria educativa daregido sul do Parana, além de receber
materiais vindos do estado de Santa Catarina, pois o publico atendido pela
universidade abrange varias cidades do estado vizinho.

Compreende-se ainstituicao museu a partir de duas facetas, a pri-
meiracomo um lugar de memoria, o qual pretende cristalizar determinados
aspectos damemoria coletiva(NORA, 1981). A sequnda faceta diz respeito ao
carater educativo do museu, pois, ao disponibilizar fontes para a pesquisa
histdrica, contribui para potencializar e dar visibilidade as contradicoes
da memodria, em seu movimento natural de lembrar e esquecer.

Uma das concepcgoes da historia cultural caracteriza-se a partir da
analise de objetos especificos, os objetos culturais, onde pode serincluida
a materialidade, ou cultura material, sendo apresentada em oposicao
aquela que privilegia as representacgoes e praticas sociais(FALCON, 2006).
Entende-se que estas duas concepcgoes a respeito da historia cultural
devem estar articuladas, pois a materialidade nao pode ser compreendida
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em si, precisa ser articulada as apropriagoes, empreendidas a partir de
categorizagdes simbolicas.

A cultura material, assim como a cultura imaterial deve seranalisada
em perspectiva, em relagao ao seu contexto de interacdes sociais, insti-
tucionais, morais, prescritas ou simbolicas. Nao se deve desconsiderar,
no entanto, esta classificagcao ou separacao entre a materialidade do
cotidiano escolar e as formas de pensar ou sistemas de ideias.

Ha algumas décadas, o historiador Roger Chartier (2009) alertava
0s pesquisadores a respeito das lacunas existentes entre o passado e
sua representacao, ou seja, entre aquilo que ocorreu e as construcoes
narrativas sobre o ocorrido. E com esse alerta em mente que deve ser
empreendido o trabalho de analise historiografica partindo de registros
fotograficos, compreendendo-os, portanto, como vestigios do passado,
mas também como construgoes narrativas.

De acordo com Burke (2004) a ampliagcao de objetos e temas de
estudos historiograficos, a saber, a histéria das mentalidades, da vida
cotidiana, da cultura material, etc., so foi possivel porque os historiadores
passaram a utilizar fontes mais variadas. Ao ndo se limitar as pesquisas
as fontes tradicionais, as imagens passaram a ser consideradas como
documentos, assim, as fotografias deixam de ser meros acessorios e
passam a ser objeto de analise historiogréfica.

Para a historia da educacao brasileira o uso da fotografia tem-se
demonstrado muito produtivo e vem se ampliando, possuindo o potencial
de “colaborar na busca e organizacao de compreensdes e explicacoes
acerca da cultura escolar manifestada nos ambientes em que ela inte-
rage” (BENCOSTTA, 2011, p. 400). Dessa forma, destaca-se aimportancia
da fotografia para os estudos que analisam a cultura material escolar, ou
seja, o didlogo entre a arquitetura das escolas, os objetos que compade
0s ambientes escolares e as praticas pedagogicas. Destaca-se ainda a
iniciativa de projetos de extensao universitaria que viabilizam a concre-
tizacao de espacos de preservacao dessas fontes.

Ao utilizar acervos fotograficos como fonte de pesquisa historio-
grafica é necessario ter clareza da natureza simbdlica e iconica do ato de
fotografar, considerando o contexto no qual aquele material fotografico
foi produzido. Dessa forma, as fontes imagéticas, em especial o registro
fotografico, devem ser consideradas seqgundo seu carater documental,
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mas também monumental®®, ou seja, como uma construcao narrativa,
cuja finalidade é o registro e a produ¢ao de uma memdria.

3. IMAGENS DE ESCOLAS RURAIS ISOLADAS DA REGIAO SUL DO
PARANA: DIALOGANDO COM DOCUMENTOS E DEPOIMENTOS

No inicio do século XX o Brasil ainda nao disponibilizava de um ensino
publico para todos os educandos, esse fato permitiu que os imigrantes
europeus, estabelecidos no estado do Parana, organizassem sua prépria
escola. Estes criaram um espaco para a escolarizagao dos seus filhos,
originando as denominadas escolas isoladas® de cunho étnico, devido aos
nucleos coloniais fixados. Essas instituicdes tinham a caracteristica de
serem multisseriadas, ou seja, possuiam uma unica sala com um professor
para todas as séries escolares, e o docente era, normalmente, mantido
pela prépria comunidade, com o intuito de preservacao da lingua e dos
costumes de origem. Essa modalidade de escola recebeu, muitas vezes,
o apoio daigrejacatélica, por meio de religiosos e religiosas que foram os
seus grandes apoiadores. Os nucleos imigratorios, independente da ori-
gem, tiveram em comum a organizagao da escola e daigreja, normalmente
ocupando 0 mesmo espago, ou muito proximas uma da outra.

Os primeiros europeus a adentrarem o municipio de Cruz Machado
(PR), no sul do estado do Parana, por exemplo, foram os poloneses que se
estabeleceraminicialmente nalocalidade denominada Patio Velho, porém
acometidos pela epidemia do tifo, transferiram-se para a comunidade
Rio do Banho, ali construiram uma pequena capela em madeira, a qual
servia de escola (figura 1 e figura 2). Rockenbach (1996, p. 28) ressalta:
“no ano de 1912 funcionou a primeira escola do Rio do Banho, construida
pelos colonizadores”, sendo precursoras no ensino da épocaas religiosas
da Congregacao das Irmas Franciscanas da Sagrada Familia de Maria®
(ROCKENBACH, 1996).

8 Q0 conceito de documento/monumento foi desenvolvido pelo historiador Jacques Le Goff na obra
Historia e Memoria. De acordo com o autor, para se ter uma visao critica do documento é preciso
concebé-lo como monumento, ou seja, como algo produzido com a intengéo de perpetuacéo. (LE
GOFF, 2003).

8 As escolas rurais eram em sua maioria isoladas e multisseriadas, ou seja, escolas de classe Unica
sob aresponsabilidade de um Unico docente. As escolas isoladas se contrapunham aos grupos esco-
lares que estavam sendo implementados nos centros urbanos, uma escola graduada com diversas
classes. (ROSSI, 2017).

8 Em 1857, o sacerdote Zygmunt Szczesny Felinski nascido em territorio que atualmente pertence a
Ucréania, fundou a Congregacao das Irmas Franciscanas da Sagrada Familia de Maria em Petesburgo,
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Figura1-Igreja/Escola da Comunidade Rio do Banho (Municipio de Cruz
Machado -PR), construida em 1912. (Foto tirada no ano de 2017).

Fonte: Acervo do Museu Histdrico Pedagdgico (MUHPE) da UNESPAR, campus
de Uniao da Vitoria.

Figura 2 - Interior da Igreja/Escola da Comunidade Rio do Banho (Municipio de
CruzMachado - PR), construida em 1912. (Foto tirada no ano de 2017).

at

Fonte: Acervo do Museu Histérico Pedagégico (MUHPE) da UNESPAR, campus
de Uniao da Vitoria.

capital do Império Russo, na tentativa de ajudar o povo polonés e as pessoas de outras etnias. O
trabalho dessas irmas esteve relacionado ainstrugao, as criangas, aos idosos, aos doentes e a todos
que precisavam de algum tipo de ajuda. Suas atividades estenderam-se para a Pol6nia e a outros
paises europeus, fundando centros educacionais, asilos e hospitais. A convite dos padres poloneses
no Brasil, essas irmas chegaram no pais, em 1908, iniciando seus trabalhos nas colnias polonesas de
Orleans, Murici e D. Pedro Il no municipio de Curitiba (PR). (GRYBOSI; VIEIRA, 2019).
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Segundo o Livro de Cronicas dessa congregagao religiosa, a criagao
da escola ocorreu do seguinte modo:

O padre Teodoro Drapiewki, de Cruz Machado, pediu
paraaMadre Elizabete Stanislaska,provincial das Irmas
Franciscanas da Sagrada Familia de Maria, residentes
em Curitiba, religiosas para os trabalhos na escola. O
pedido foi aceito. Aos 12 de agosto de 1913, partiram
de Curitiba paraestamissao: Ir. AloisaBroda, Ir. Marta
Jozefowswae Ir. AnielaBlenska. Viajaram de Curitiba até
Mallet de trem, onde chegaram no dia sequinte. La as
aguardava uma carroga enviada de Cruz Machado, viaja-
ram das 8 horas até as 18 horas por estrada muito ruim
e deserta. Finalmente, avistaram a torre da Igreja. No
local, além daigreja haviaa moradia da familia Tuchol-
ski. Anexo a igreja havia, nos fundos, dois quartinhos
para as irmas e uma cozinha ao lado. As irmas foram
recebidas pela senhora da familia Tucholski. Usando a
tradicao polonesa: cumprimentou as irmas, na entrada
com “pao e sal” e sua filhinha trouxe um ramalhete de
flores e disse um versinho paraasirmas.Veio o Pe. Teo-
doro einformouasirmas que elasiam dar aulanaigreja.
0 povo se organizou, e no final do més de agosto, as
irmas organizaram as aulas com 123 alunos devarias
idades. As criancas eram inteligentes e obedientes,
mas de familias muito pobres. Como as aulas eram
dadas naigrejae aosdomingosali era celebradaa Santa
Missa, asirmas todos os sabados retiravam os bancos
e moveis escolares para dar espago ao culto dominical.
O sacratissimo sacramento durante a semana ficava
guardado num quartinho anexo a igreja. (CONGREGA-
GAO DAS IRMAS FRANCISCANAS DA SAGRADA FAMILIA
DE MARIA, 1913 apud KRUL; KLEIN, 2021, p. 83-84).

A precariedade dessas comunidades e 0 uso exclusivo da lingua
polonesa fez com que as pessoas tivessem uma afei¢cdo e simpatia pelo
padre que também falava a sualingua e intermediava junto as autoridades
as suas necessidades, como foi 0 caso darequisicao da escola. Embora as
imagens anteriores sejam do ano de 2017, ainda retratam peculiaridades
de sua época. Aigrejafoi construida em madeira, por ser este umrecurso
abundante naregiao aquela época, sendo as casas dos colonos também
construidas com esse material.
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O estilo arquitetonico destaca as tradigdes polonesas, pois, além
da utilizagao da madeira, observa-se a grande inclinagao do telhado e os
recortes na madeira dos beirais, detalhes decorativos conhecidos como
lambrequins. Os bancos que aparecem na Figura 2 podem ter servido
tanto para as aulas quanto para as missas, ou para ambos, contudo, de
acordo com o relato presente nas Cronicas da Congregacao, as irmas
retiravam o mobiliario escolar todos os sabados, preparando o espaco
para a celebracao do domingo.

Estas duas fotografias(figuras 1e 2)foram tiradas por pesquisadoras
do NUCATHE e demonstram a preocupacao de registro dessa construcao
centenaria. Ndo se sabe por mais quanto tempo esse tipo de patrimonio arqui-
teténicoirasobreviver e, neste caso, o registro fotografico adquire o sentido
de preservacgao, conferindo status documental a esse edificio escola/igreja.

Depois de estabelecidos na comunidade Rio do Banho(Cruz Machado
-PR), apds aproximadamente dois anos, os colonos consideraram as terras
nao produtivas e transferiram-se para uma nova localidade denominada
Sant’Ana (Cruz Machado - PR). Em Sant'Ana, fundaram uma nova escola
polonesa entre os provaveis anos de 1913 e 1914, como consta nos dados do
Museu Etnografico daImigracao Polonesa da Col6nia Sant/Ana® (PARANA,
2022). Inicialmente, a escola foi atendida pela mesma congregacao das
Irmas Franciscanas da Sagrada Familia de Maria que comecaram o seu
trabalho na comunidade anteriormente citada. Essa nova escola loca-
lizava- se proxima ao cemitério atual, havia também uma igreja, na qual
residia o padre e as irmas que lecionavam.

Quando asIrmas se retiraram da comunidade, em 1919, outro profes-
sor lecionou durante alguns anos. Mais tarde, a escola foi transferida de
local e construida onde atualmente localiza-se o atual Colégio (MILCZUK,
2019 apud Krul; Klein, 2021). Depois, a lgreja e a Escola foram construidas
em area mais central do Distrito. Ao longo dos anos recebeu professores
leigos, teve a nomenclatura alterada para escola isolada, depois escola
rural e escola municipal. Foi criadanum nucleo de imigracao polonesa que

8 0 Museu Etnogréafico da Imigragdo Polonesa esté localizado no Distrito de Sant’Ana, na cidade de
Cruz Machado(PR), aaproximadamente 17 quildémetros do centro da cidade. 0 Museu que foi construido
em 1995, com a ajuda da comunidade, contém fragmentos historicos que retratam a histoéria dos imi-
grantes poloneses que chegaram ao municipio em 1911. Construido em estilo polonés, o museu expoe
objetos relacionados com a histéria daimigracao e também da histoéria do Padre Daniel Niemiec, que
foi o idealizador do projeto do museu. Além do museu, a estrutura ainda conta com uma casa tipica
polonesa, as butkas(moradias de 3m x 4m - representando as primeiras construgdes que acolheram
os primeiros imigrantes), a Igreja e o local de trabalho representado por objetos e ferramentas, uti-
lizadas no inicio do século XX. (PARANA, 2022).
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se tornou referéncia no estado do Parana por manter as tradigcoes culturais
e religiosas. A localidade mantém um Museu Etnografico e esté filiada a
Comunidade Pol6nica do Brasil (BRASPOL - Brasil - Polonia).

A professora Julieta Moecke lecionou nessa escola no ano provavel
de 1943 e em sua autobiografia relata(MOECKE, s/d):

[...]As freiras da Linha Sant’Ana (Cruz Machado - PR),
deixando aquele lugar, ndo sei porque motivo, abando-
nandoum enorme colégio e Igreja[...]logo la euiriadar
aulas. Eradificil uma professora formada ir para o mato
semrecursos, nem condugao, s6 a cavalo. Entao as pro-
fessorasleigas enfrentaramtudoisso. Eufuiumadelas,
quando fui nomeada,meu padrasto me levou a cavalo
[...]. Davila[Cruz Machado] dava uns 18 quildometros,
sempre a cavalo. Chegando la fomos a casa de comércio
do senhor José Kraftik, que estava plantando linhaga, A
DonaHelena, mulher dele, me olhou com um jeito muito
amigavel.As criangas sairam correndo, na volta confir-
maram que eu podia ficar com eles. Mais tardeo pai[da
familia que acolheu Julieta] disse que se a professora
tivesse labios pintados, entao ele nao poderia ficar com
ela. Arrumaram um quarto pequeno para mim, no outro
diafomosverumacasaque eradacomunidade, paraali
comecar daraula. Tudo deu certo,todos ajudaram, mas
o comeco foi dificil, muitas criancas nao entendiam o
portugués(...].Conheciuma familiaalema Leichtfeld, a
unicanomeiodospoloneses. TinhaumaserrarianaLinha
Potingal, uma fabrica de linhaga, fazia fibra e 6leo. A
plantagao de linhaga no tempo de flora era muito linda,
um azul mais claro e mais escuro, erauma pintura. Plan-
tavam de tudo: trigo, centeio, milho, feijao[...]. Fiquei
sb um ano e meio em Sant’Ana, mas valeu a penal...].
(MOECKE, s/d, p. 17 - 20).

A descricao revelaumacomunidade cuja base da subsisténciaeraa
agricultura, detalha as dificuldades quanto a locomocao das professoras
e adificuldade de lecionar numa comunidade de lingua polonesa, na qual
muitas criangas nao falavam portugués. A figura 3 retrata o professor e
seus alunos nessa escola isolada polonesa, na década de 1940.
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Figura 3 - Escola Polonesa do Distrito de Sant’Ana (Municipio de Cruz Machado
- PR),10 de nov. de 1942.

| 1 jom;-.l.‘-.“ '!; -

Fonte: Acervo do Museu Histérico Pedagdgico (MUHPE) da UNESPAR, campus
de Uniao da Vitéria.

Aimagem mostra os alunos posando para a fotografia, devidamente
enfileirados e, ainda, percebe-se que o professor trajava umaroupa clas-
sicaetambém os alunos se prepararam para a foto. Percebe-se ainda que
a posicao dos alunos sentados é a mesma, estao todos com as pernas
cruzadas formando um X. Entre os estudantes ha meninos e meninas,
aparentemente todos da comunidade polonesa. As meninas usam vesti-
dos e os meninos calgas curtas, camisa e paletd, somente o professor usa
calcas compridas. Nao € possivel visualizar os pés de todos que estao na
fotografia, contudo, os meninos que estao em primeiro plano naimagem
estao todos descalcos, sendo possivel enxergar apenas um par de sapatos,
os do professor. Apesar da rigidez do ato fotografico como um registro
documental formal, dois dos meninos nao estao olhando para o fotoégrafo,
mas olham para o lado, para outro colega.

No ano de 1914, chegaram os imigrantes ucranianos no municipio de
CruzMachado(PR)e nalocalidade de Rio das Antas, distante cerca de sete
quilémetros da sede do municipio, fundaram uma escola em data provavel
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de 1930 sob a organizagao dos primeiros habitantes, e mais tarde, a partir
do ano de 1934, esta ficou sob a responsabilidade das Irmas Servas de
Marialmaculada, dorito ucraniano catélico, recebendo a denominacao de
Colégio Cristo Rei(figura 4). Alocalidade possui aigreja, a casa paroquial,
amoradia dasirmas e funcionacomo centro de peregrinagao de todas as
comunidades religiosas ucranianas de abrangéncia(ROCKENBACH, 1996).

Figura 4 - Colégio Cristo Rei. Comunidade Rio das Antas, municipio de Cruz
Machado (PR). Ano de 1935.

de Unido da Vitoria.

Nota-se que areligiosidade catélica dorito ucraniano e as praticas
pedagogicas se fundem no interior da escola. A figura 4 deixa transpare-
cer essa realidade quando evidencia as religiosas professoras, o padre e
as criancgas sendo preparadas para o rito da eucaristia. Existe um grande
numero de criancas do sexo feminino, em sua maioria usando vestido da
cor branca, provavelmente preparadas para a cerimdnia religiosa. Como
osrituais pedagodgicos se confundem com os religiosos é dificil afirmar se
todas as criangas que aparecem nesta fotografia estavam frequentando
a escola, pois existe um numero significativo de criangas em idade que
pode ser considerada como pré-escolar.
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5. CONSIDERAGOES FINAIS

O texto apresentou um recorte de pesquisas sobre a historia de
instituicdes escolares isoladas e de origem étnica no sul do estado do
Parana localizadas no municipio de Cruz Machado. Juntamente com os
imigrantes, estiveram também as congregacoes religiosas. As Igrejas
e 0s colégios atraiam a populacao incentivando a vivéncia crista, a qual
contribuia para o fortalecimento dos lacos comunitarios, preservagao da
cultura, dalingua, dos costumes e praticas religiosas. Os locais se tornaram
centros de estudos com as escolas, catequese, noviciados, seminarios,
encontros devocionais e serviram até mesmo para o fortalecimento eco-
némico daregiao, e também como espacos artisticos, literarios e de lazer.
Avidadalgrejae daescolaconfessional fundia-se com o cotidiano davida
social. Nao fossem essas escolinhas isoladas étnicas e multisseriadas o
numero de analfabetos seria muito maior. As politicas de formacao inte-
gral do individuo e a possibilidade de um engajamento social, metas das
escolas confessionais, constituem até a atualidade objetivos do processo
educativo nacional.

Essa reconstrugao historica concretiza-se como um mosaico que
toma forma com o encaixe de suas pecgas. Alguns registros escritos, a
producao de uma memoria e também as fotografias desvendam fatos
esquecidos, obscuros e inovadores. As imagens tornam-se um impor-
tante objeto de analise historiografica trazendo vestigios do passado.
0 estudo apontou a relevancia do conhecimento desvelado por meio do
acervo fotografico, o qual resgatou dados e possibilitou a producao de
um conhecimento novo.

Asimagens mostraram ainda, a forte influénciareligiosa na fundacao
dessas escolas. Mesmo que a historia da educacao brasileira destacasse,
no periodo republicano, a énfase dada a escolarizagao laica, a situagao
do meio rural apresentava-se distante desse ideal. As escolas isoladas de
iniciativa privada e/ou confessional, narealidade do municipio apresentado,
evidenciaram esse fato quando funcionaram no espaco reservado para
aigreja, ou ainda quando o representante religioso local intermediava a
criacao de uma escola nessas comunidades rurais e distantes. Nesse caso,
as fotografias trouxeram a tona contribuicoes para a historia da educacao
brasileira. Destaca-se assim, a importancia da existéncia de um museu
historico pedagogico no interior de umainstitui¢cdo de ensino superior, que



0 ACERVO FOTOGRAFICO DE UM MUSEU HISTORICO PEDAGOGICO DESVENDANDO

A HISTORIA DE INSTITUICOES ESCOLARES

preservaacervos fotograficos os quais poderao ser Uteis para a realizacao
de pesquisas sobre a historia da educacao local e regional.
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